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Quando toda a sociedade compreender que as criancas aprendem
brincando, explorando o cotidiano vivido e imaginado, e os professores
das escolas da infancia garantirem em seus fazeres pedagdégicos que as
criancas sejam protagonistas das suas aprendizagens, teremos construido
um processo educacional de qualidade.

Carol Velho




Introducao

Dedicamos o ultimo fasciculo do nosso curso
para um mergulho num imenso mar de praticas
pedagdgicas. Por isso, elencamos algumas pro-
postas que podem ser desenvolvidas nas cre-
ches e pré-escolas, atendendo bebés, criancas
bem pequenas e criancas pequenas.

Nosso objetivo é o de partilhar ideias, criando
uma grande rede em prol de nossas criancas, re-
forcando o que nos diz um provérbio africano: “E
preciso uma aldeia para se educar uma crianca.”

Que juntos, de nossas aldeias, professores, ges-
tores, técnicos, secretdrios, familias, possamos
compreender a necessidade de pensar e promo-

ver uma escola que acolha, eduque e cuide das
nossas criancas em sua integralidade.

Lembramos que as sugest@es ndo sdo enges-
sadas, como assim ndo é a rotina na Educacdo
Infantil, sendo assim, pode ser que se faca ne-
cessario adequa-las ao contexto e realidade de
cada local, cada instituicdo, lembrando sempre
que a aprendizagem é significativa quando traz
algum sentido para as criancas.

Por fim, que as praticas aqui presentes incitem
a realizacdo de um trabalho mais humano e de
qualidade. O caminho estd indicado, é s6 se-
guir...

Sugestoes de praticas pedagoégicas - 0 a 2 anos

Desde o nascimento, as criancas passam por
um incrivel processo de desenvolvimento, me-
diadas por diferentes parceiros com os quais in-
teragem em situacdes culturais concretas. Isso
lhes possibilita apropriar-se de significados que
circulam na cultura através de geracdes e pro-
duzir novos significados.

Ao apoia as acdes infan-
tis, as professoras que
trabalham com as crian-
cas até dois anos favore-
cem as criancas conquis-
tas como, por exemplo:

e Alimentar-se sozinhas;

e Reconhecer os sinais
do proprio corpo para
controlar suas necessi-
dades fisiologicas;

e Andar e se equilibrar
autonomamente, condi-
cdo bdasica para explorar
0 entorno.

Nessa fase da vida, as
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criancas aprendem a dominar movimentos es-
pecificos como: segurar, jogar e pincar objetos,
ampliando significativamente suas possibilida-
des de explorar os materiais, por exemplo, reco-
nhecer a permanéncia de suas marcas, permi-
tindo-lhes a experiéncia de rabiscar.

.
-33
-
—
—
=
—

Reﬁrodugﬁo



H4, ainda, o desenvolvimento da linguagem
que lhes permitira reconhecer diferentes for-
mas de comunicacdo de sua lingua materna,
condicdo basica para ampliar suas relacdes com
o outro. Todos estes aspectos colaboram para a
complexa experiéncia de construcdo do EU, de
uma nocdo de si como sujeito, o maior de todos
os desafios dessa fase da vida.

Considerando essas caracteristicas da faixa
etaria e seu modo proéprio de aprender, apresen-
tamos algumas praticas educativas fundamen-
tais, sdo oportunidades criadas para que cada
crianca, provocada por seu grupo de referéncia,
se aproprie e construa criativamente significa-
dos sobre si e sobre o mundo.

Brincar e se movimentar

Caracteristicas do planejamento para crian-
casdeOaZ2anos

A interacdo é o elemento crucial do processo de
aprendizagem. Dai as situac@es pedagodgicas
constituem-se por meio das trocas simbdlicas,
ou de significados, entre sujeitos de diferentes
niveis de desenvolvimento.

As propostas de atividades apresentadas a se-
guir referem-se a diferentes campos de experi-
éncia e sdo vivenciadas na interacdo, de modo
global e integrado, pelas criangas, uma vez que
as atividades exploratdrias as envolvem em sua
afetividade, seu corpo, sua linguagem, sua in-
teligéncia etc.

O brincar nesse periodo é caracterizado pelo
exercicio das possibilidades corporais de mo-
vimentacdo e acdo do mundo. A brincadeira €,
desde o inicio, uma experiéncia que se adquire
quando compartilhada e que se enriquece na
interacdo com outros sujeitos portadores de
cultura.

Nessa faixa etdria a pratica livre e orientada de
atividades amplia a sociabilidade e a interacdo
pelo movimento, assim como afirma uma ati-
tude positiva em relacdo ao proprio corpo e ao
movimento. Para que isso ocorra é preciso que o
professor organize inicialmente, no tempo e no
espaco, propostas desafiadoras e instigantes
de atividades ligadas ao conjunto disponivel de
praticas corporais em sua cultura.

Atencdo: No caso das criancas de 0 a 2 anos é
importante repetir a mesma proposta diaria-
mente por determinado periodo de tempo de
forma que elas adquiram familiaridade com a
situacdo e com os materiais, e possam explorar
diferentes formas de interacdo com eles.

Alguns principios podem orientar a aprendiza-
gem do brincar, dos gestos e dos movimentos na
Educacdo Infantil, devendo o professor:
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e Reconhecer e validar os avancos e conquistas
de cada crianca em seu processo de aprendiza-
gem;

e Estimular a autonomia da crianca de mesma
idade e de diferentes faixas etarias;

e Favorecer a autonomia da crianca na explora-
cdo do ambiente e do préprio corpo;

e Elaborar propostas desafiadoras que levem
em conta os conhecimentos prévios e o interes-
se das criancas;
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e Observar eregistrar as acdes das criancas nas
atividades propostas para conhecer o grupo e
realizar ajustes;

e Organizar situacdes em que as criancas pos-
samrolar, sentar, engatinhar, andar, correr, sal-
tar e também segurar objetos, arremessa-los,
manipula-los, empilha-los, encaixa-los, pois es-
ses sdo movimentos basicos pelos quais ela de-
senvolvera sua coordenacdo motora e ampliara
0 seu conhecimento sobre si, sobre o espaco e
sobre os objetos;

e Estar atento as possiveis inten¢des comuni-
cativas e a qualidade de seus movimentos na
interacdo com as criancas, pois o0 modo como
utiliza seu corpo em cada gesto, no modo de
olhar, abracar, pegar no colo, torna o professor
um modelo para elas.

Ao explorar o ambiente e as diferentes lingua-
gens, as criancas ndo apenas trabalham suas
emocdes, ampliam seu conhecimento sobre o
mundo e investigam as propriedades fisicas dos
materiais, mas também conhecem a si mesmas,
aos outros, suas possibilidades de acdo no es-
paco, seus recursos para agir sobre os materiais
para se expressar e interagir com seus pares e
com adultos a sua volta.

Fasciculo 8

Atividade 1: Explorar objetos

Com o propdsito de enriquecer as situacdes de
exploracdo de objetos por bebésde O a2 anos, a
educadora inglesa Elionor Goldschmied (2006),
criou a proposta dos “cestos do tesouro”, que
consiste em disponibilizar uma grande varie-
dade de objetos que despertem o interesse das
criancas, estimulem seus sentidos e permitam
a investigacdo dos seus diferentes atributos.

1° passo: Separe os objetos, este ndo devem ser
apenas de plastico, porque assim a variedade de
atributos seria pequena. O ideal é buscar uma
gama variada de texturas, formatos, pesos, chei-
ros, sons, cores, brilhos que os diferentes ma-
teriais podem oferecer. Além de objetos de uso
cotidiano como bolsinhas, panelas, caixinhas,
sugerimos materiais naturais como sementes,
conchas, pedras, esponjas e mesmo algumas
frutas, como limdo e maca, objetos de madeira
(argolas de cortina, bobinas, carretéis, pregado-
res de roupa, tigelinhas, colheres de pau), obje-
tos de metal (apito, aros de chave entrelacados,
colheres, copos, espremedores de alho, tampas
de panelas, molho de chaves), outros materiais
(pincéis, escovas de cabelo e de dente) e objetos
de couro, papelao, tecido, borracha, saquinhos
com chas de aromas diversos etc.
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2° passo: Coloque em cestos baixos os obje-
tos que vocé separou, um cesto para cada trés
criancas aproximadamente. Os cestos com os
objetos sdo colocados sobre um tapete ou algo
que delimite um espaco para atividade. Com-
partilhar um mesmo cesto com duas ou trés
criancas cria uma boa oportunidade para que
elas interajam mediadas pelos objetos. Os obje-
tos se tornam mais interessantes na mao de ou-
tra crianca, pois ganham vida e criam a neces-
sidade de as criancas elaborarem estratégias
para compartilha-los.

Essa proposta foi pensada para quando as
criancas parecem se perguntar “O que é isso?”
sempre que entram em contato com um objeto
novo. Para investigar essa questdo, os bebés
utilizam todo seu corpo, manuseiam os objetos,
passamnos pés e em outras partes do corpo, co-
locam na boca e, dessa forma, vao descobrindo
os diferentes atributos desses objetos interes-
santes. Por isso é importante dar liberdade de
acdo e deixa-los com roupas confortdveis, sem
meias ou sapatos, para que possam explorar o
conteudo do cesto utilizando todos os recursos
que possuem.

Nesta atividade cabe ao professor:

e Preparar o cendrio e acompanhar as criancas
atentamente dando tempo e transmitindo con-
fianca para que se aventurem a explorar os ob-
jetos desconhecidos;

SOBRE A PROPOSTA
Ao entrar em contato
com um objeto Nnovo,
as criancas parecelrr‘\ se .
perguntar “Q que € 1SS0
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e Trocar periodicamente alguns objetos dos
cestos que a crianca encontre sempre objetos
com os quais estd familiarizada, podendo ex-
plora-los e de maneira nova e podendo também
entrar em contato com objetos novos que des-
pertem sua curiosidade;

e Garantir a higiene e a seguranca dos obje-
tos, especialmente porque muitos deles ndo
foram confeccionados especialmente para be-
bés, sendo que a presenca atenta do professor
é fundamental para garantir o adequado uso
dos objetos;

e Organizar previamente os materiais que serao
utilizados no desenvolvimento da atividade.
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Atividade 2: Brincar de faz de conta

Deinicio, nabrincadeira, a capacidade de imagi-
nar esta totalmente vinculada ao objeto, como
quando o bebé fala “Al6!” ao manipular um tele-
fone real ou um objeto muito semelhante a ele.
Mais tarde essa capacidade se desvincula do
significado real do objeto e a crianca cria uma
situacdo simbdlica a partir de objetos, compor-
tamentos e significados internalizados. Assim,
por meio da imitacdo, percursora da represen-
tacdo, a crianca ird ingressar no mundo dos
simbolos que ira dominar progressivamente no
jogo de faz de conta.

Até essa fase é importante a organizacdo de um
cenario e objetos préximos do real que funcio-
nem como referéncia as acdes imitativas ou re-
presentativas, uma vez que a crianca ainda esta
“presa” ao uso convencional dos objetos. Na se-
quéncia, a crianca sera capaz de utilizar subs-
titutos ndo convencionais ou simbdlicos para
determinados objetos: por exemplo, areia como
substituto de comidinha. Por isso, materiais
de largo alcance que possam representar dife-
rentes objetos sdo elementos fundamentais na
composicdo de cenarios para a brincadeira de
faz de conta. Aoredor de 2 anos e meio de idade,
a crianca serd capaz de um jogo de papéis mais
elaborado, construindo cendrios imaginarios e
dramatizando sequéncias de acdo mais longas
em coautoria com outras criancas.

Nesta atividade cabe ao professor:

e Mediar a resolucdo de conflitos surgidos na
brincadeira compartilhadas das criancas, por
ser dificil para elas abdicar de seus desejos e
colocar-se no ponto de vista do outro;

e Organizar a presenca de objetos e cendrios
marcados pela cultura nas brincadeiras de faz de
conta (mobilidrios de casinha, carrinhos, fanta-
sias) e os utilizados por adultos no seu cotidiano
(vestimentas, bolsas, acessoérios, telefone, pa-
nelas, potes e embalagens de produtos indus-
trializados, como caixas de leite, xampu etc.).

@ Fasciculo 8

Atividade 3: Explorar o espaco - percursos
de obstaculos

A exploracdo do espaco é um dos modos mais
utilizados pelo bebé para conhecer também a
si, seus limites e suas possibilidades motoras.
Organizar espacos para uma exploracdo criati-
va pelos bebés é uma forma de “garantir expe-
riéncias que promovam o conhecimento de sido
mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibili-
tem movimentacdo ampla, expressao da indivi-
dualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianca” (Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil).

Preparar um ambiente para as criancas de
modo que elas se sintam instigadas a explora-
-lo, entretanto, requer mais do que pensar nos
desafios motores. Criar um ambiente em que
cores e imagens diversas, diferentes texturas,
objetos a serem alcancados, ou maébiles que se
movimentem e imitam sons reforcem a vontade
que as criancas possuem de explorar o entorno.
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Conforme as criancas vao crescendo, o elemen-
to simbdlico ganha importéancia, e o espaco po-
derd ser enriquecido com elementos que habi-
tam a fantasia infantil por meio de:

e tecidos que viram castelos;

¢ desenhos no chdo que podem sugerir a exis-
téncia de peixes em umrio a ser ultrapassado;

e meio tambor ou uma caixa que podem virar
um navio;

e uma fila de cadeiras que se transforma em um
trem, e assim por diante.

Algumas ac8es podem favorecer a criacdo des-
se espaco de exploracao:

e Delimitar a sala ou nas dreas externas um am-
biente repleto de desafios topograficos organiza-
dos em forma de rede ou teia, que possa ser ex-
plorado de diferentes modos, seguindo diferentes
direcdes ou percursos escolhidos pelas criancas.

e Montar o espaco com as criancas a partir de
uma histéria contada ou criada por elas para
ampliar as possibilidades simbdlicas do espaco,
transformando-o em cendrio para a brincadeira;

e Supervisionar a interacdo de criancas de dife-
rentes faixas etdrias no parque, quando os me-
nores podem espelhar-se nos maiores, tentan-
do acompanhar e imitar seu jeito de explorar
0 espaco, e os maiores podem ser orientados a
ajudar e proteger os menores, em um importan-
te jogo social de cuidar do outro.
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Atividade 4: Brincar com brincos, brinca-
deiras cantadas e jogos tradicionais

Jogos e brincadeiras, dentre as diversas mani-
festacBes da cultura corporal, sdo elementos
privilegiados para o trabalho corporal nessa
faixa etdria. Nessas brincadeiras, ndo apenas
o movimento é fonte de prazer, mas também
0 jogo com as palavras e com a musica. A Edu-
cacdo Infantil pode ndo apenas preservar esse
patriménio, mas tambémrecrid-lo comas crian-
cas, de modo a construir um repertoério préprio
da instituicdo, fortalecendo a identidade do
grupo.

¢ Com os bebés pequenos, os brincos (por exem-
plo: serra, serra, serrador) criam uma O6tima
oportunidade de fortalecimento de vinculo en-
tre a crianca e o professor.

Como brincar “Serra, serra, serrador”:

O professor em um local seguro e confortavel
e nada de objetos ou obstdculos por perto para
ndo haver risco de bater a cabeca do bebé.

Sentado, vocé colocara o bebé sentado em seu
colo de frente para vocé. Segura as mdos do
bebé e comece um movimento de vai e vem (su-
ave e cadenciado) com o bebé ao ritmo da canti-
ga “Serra, serra, serrador”. Por exemplo, na le-
tra quando chegar no “trés”, o bebé fica deitado
com a cabeca virada para tras (em posicdo de
relaxamento). Importante ndo fazer movimen-
to brusco nesse momento.

4 )

Letra da cantiga
Serra, serra, serrador.
Quantas tabuas ja serrou?

Uma, duas, trés!
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e Qutras brincadeiras, como as rodas cantadas,
e os jogos tradicionais, por exemplo o corre
cutia, podem ser apresentados coletivamente
as criancas um pouco maiores, com o professor
centralizando a acdo para que elas o imitem até
que tenham aprendido a brincadeira e possam
atuar de modo mais auténomo.

e Pode-se fazer um levantamento de repertoé-
rios ludicos junto as criancas, seus pais e toda
comunidade do entorno da instituicdo, O levan-
tamento pode ser ampliado por meio de pesqui-
sa bibliografica.

Atividade 5: Dancar e se expressar com o
corpo

A danca é uma manifestacdo cultural que, pre-
sente desde o mais remoto passado da humani-
dade, constituiu uma linguagem pela qual os di-
ferentes povos representavam acontecimentos
significativos de seu presente, passado e futuro.
Em todas as culturas, as criancas tém contato
com a danca desde muito cedo, tendo oportu-
nidade, em companhia dos adultos e de outras
criancas de imitar e criar movimentos a partir da
musica ou outro estimulo.

Explorando diferentes possibilidades do movi-
mento por meio da danca, as criancas aumentam
o dominio que tém do préprio corpo, permitindo

ATENCAO
N&o se deve esperar que todas

as criancas sé engajemna
brincadeira simultaneamente
e 0 tempo todo. Algumas
podem participar apenas
observando.
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ndo apenas seu uso competente nas varias acoes
cotidianas, mas também a vivéncia do corpo hu-
mano como um instrumento valioso de expres-
sdo artistica. Alguns pontos importantes para
ajudar o professor a planejar boas experiéncias
com a danca:

e Criar oportunidades para que as criancas dan-
cem ao som de musicas variadas, de diferentes
regibes e grupos culturais, integrando o trabalho
de musica e danca e ampliando o conhecimento
e as formas de expressdo do grupo;

e Utilizar materiais diversos, além da musica,
para promover a criacdo de movimentos que in-
terajam com estes objetos. Por exemplo: distri-
buir fitas para que as criancas dancem com elas
ao som de uma musica que sugere que elas fa-
cam movimentos rapidos com os bracos. Existe
uma série intermindvel de gestos que podem ser
feitos segurando-se uma fita.

e Propor as criancas a criacdo de movimentos
coordenados, dancando em duplas, em trios,
em grupos maiores, emroda, e assim por diante,
quando forem capazes de andar de modo seguro;

e Dancar junto com as criancas em alguns mo-
mentos, oferecendo-se como modelo para suge-
rir algumas acdes com os objetos, com os colegas
e a partir da musica.

Mover-se, expressar-se através do préprio corpo
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Atividade 6: Imitar pessoas, animais, per-
sonagens

Um conjunto de atividades organizadas para
provocar a crianca a imitar alguém é um recur-
so fundamental de aprendizagem na faixa eta-
ria de até 2 anos. Trata-se de propor modelos
diversificados para que a crianca brinque, imite
gestos, expressoes e posturas associados a per-
sonagens diversos, animais e outras pessoas.

Algumas acdes do professor podem propiciar a
ocorréncia de brincadeiras prazerosas de imita-
cdo pelas criancas pequenas:

e Atuar como modelo a ser imitado, por exem-
plo, segurando a boneca como um bebé e ofere-
cendo-lhe a mamadeira em sua boca;

e Mostrar as criancas imagens de bichos e imita-
-los por meio de sons e movimentos.

Linguagem verbal: exploracao plastica e a producao de marcas

A experiéncia do bebé com materiais plasticos
é fruto de um processo de aprendizagem e de-
senvolvimento. Inicialmente, ao explorar os
materiais plasticos, como os meios (tinta, giz de
cera, carvao), instrumentos (pincéis, rolinhos,
esponjas, os proprios dedos) e suportes (papel,
papeldo, chdo, parede), a crianca interessa-se
por investigar os seus atributos, sua textura,
cor, temperatura, gosto, cheiro.

Ao lidar com os materiais plasticos, a crianca
age e transforma seu meio, no caso, os supor-
tes e materiais. Mas, ao mesmo tempo, também
transforma a si mesma: no inicio ela explora o
gesto, mas, com a experiéncia, passa a observar
os resultados de seus gestos, as marcas que ela
produz sobre o suporte.

0 desenvolvimento no gesto expressivo, na pin-
tura, no desenho ou na modelagem sé se con-
cretiza plenamente no seu uso cultural. Sdo as
experiéncias de olhar e produzir marcas media-
das pelo professor na organizacdo do espaco,
na selecdo de materiais e na interacdo com a
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crianca, que irdo possibilitar o avanco da crian-
ca no dominio da linguagem verbal.

Atividade 1: Explorar tintas naturais, mas-
sas e misturas

Tintas, massas de modelar, areia, agua, mate-
riais sem forma, por suas caracteristicas fisicas,
permitem que o bebé experimente a transforma-
cdo dos materiais a partir da sua acdo sobre eles.

OBSERVAR N

Ao explorar esses mater‘1ells
livremente, as criancas 1rao
descobrir as marcas quia
produzem com suas maos,
ou outros instrumentos em

seu corpo ou superficies.
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Organizacao do.espaco@fundamental para uma atividade prazeirfsa com as criancas

Ao passar a tinta sobre a pele, por exemplo, é
possivel ao bebé perceber toda a sua extensdo
em contato com este material;, sensacfes de
tato e temperatura, além da percepcao visual de
transformacao de cor produzida, auxiliam o bebé
no reconhecimento dos limites de seu corpo, no
reconhecimento da sua pele como aquilo que o
separa do mundo e o constitui dentro dos limites
do seu “eu”. O sentimento de prazer ou repulsa
vivido pelo bebé nessa experiéncia ird depender
das experiéncias anteriores que teve com esse
tipo de material, ndo apenas tinta, mas a dgua, a
areia, a papinha nos momentos de alimentac&o.

Diversos materiais prestam-se a essa exploracao
pelos bebés, por ndo serem téxicos e poderem
até mesmo ser levados a boca, uma vez que essa
€ uma forma comum de o bebé explorar os mate-
riais. As tintas podem ser produzidas com mingau
de maisena e agua colorida com suco de vegetais
como espinafre, beterraba e cenoura. O mesmo
pode ser feito para colorir massas feitas de trigo,
agua e sal. Areia, terra e dgua também sao ele-
mentos que oferecem muitas possibilidades de
exploracao pelas criancas, usando potes para que
facam experiéncias de encher e esvaziar.
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Na organizacdo do ambiente para essas experi-
éncias, é importante que o professor:

¢ Reserve um espaco amplo, que permita a cir-
culacdo e a mobilidade das criancas e que possa
ser sujado e posteriormente limpo com facili-
dade. A area externa é muito adequada a essas
atividades, pois além de preencher os critérios
acima, oferece outros elementos como areia,
terra, plantas, pedras e outros elementos da
natureza;

¢ Selecione cuidadosamente o material para a
atividade e organize o espaco de modo atraen-
te para as criancas para compor um cenario que
lhes comunique o que elas podem fazer;

e Garanta que os materiais estejam acessi-
veis as criancas para que possam tomar de-
cisBes sobre quais utilizar, sobre o que fazer
com eles, perseguindo seus interesses de in-
vestigacdo;

e Ofereca novos desafios com base na obser-
vacdo do percurso de exploracdo desenvolvi-
do por cada crianca, dando tempo para cada
um inicie e decida o que fazer com base em
seus interesses.



Atividade 2: Desenhar

Para crianca, o desenho inicia-se pelo simples
prazer do gesto. A crianca exercitara o ato motor
de rabiscar até que perceba que o seu movimen-
to produziu uma marca. Entdo tornara a explorar
esses movimentos, munida de materiais para
produzir intencionalmente o mesmo efeito. A re-
peticdo dessa experiéncia é fundamental para o
avanco das possibilidades de desenho da crian-
ca.Porisso, deve ser uma atividade didria de pro-
gramacdo das criancas.

Nesse momento, cabe ao professor oferecer ma-
teriais de forma a permitir que ela explore suas
possibilidades gestuais no desenho. Para tanto
ele deve:

e Disponibilizar riscadores faceis de segurar,
como gizes de cera e canetas grossas de diferen-
tes cores;

e Selecionar materiais de diversas texturas para
que o bebé possa explorar a forca: materiais mais
macios que riscam facilmente e que, portanto,
necessitam pouca forca e, por outro lado, mate-
riais resistentes como giz de cera grosso, que su-
porta muita forca, semrasgar o papel;

e Oferecer papéis variados, quanto a forma e
textura, sempre adequando-os ao suporte: pa-
péis bem pequenos requerem canetas mais finas
e papéis maiores, canetas grossas, carvao etc.

e Dispor os papéis em mesas baixas ou na pare-
de ao alcance das criancas, quando elas jd sdo ca-
pazes de permanecer em pé, o que lhes permite
olhar e produzir em diferentes posicdes;

e Planejar situacdes para que as criancas tam-
bém possam rabiscar na areia, na terra ou na
argila com gravetos, produzindo marcas nessas
superficies.

O desenho como representacdo é um passo do
processo de experimentacdo grafica da crianca,
no qual o tracado é guiado por uma intencao pre-
viamente definida pela crianca ou surge durante
a atividade de desenhar. Essa conquista, entre-
tanto, ndo significa o abandono do grafismo puro.
Essas manifestacdes continuam interessando as
criancas e mesmo os adultos, e sdo possibilida-
des préprias da linguagem visual, fundamentais
para o desenvolvimento da linha, da ocupacao
espacial, da forma e outros aspectos que devem
ser valorizados pelo professor.
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3. Ter experiéncias com a linguagem musi-
cal - escutar e produzir musica

Os seres humanos estdo imersos no ambiente
sonoro desde antes do seu nascimento. Estudos
demonstram que os bebés desenvolvem capa-
cidades surpreendentemente precoces de per-
cepcdo e compreensdo dos fendmenos sonoros,
ainda dentro do utero materno. Na barriga da
mde, os bebés notadamente reagem com movi-
mentos, e seus batimentos cardiacos se modifi-
cam diante de estimulos sonoros e da musica.

Os sons e amusica intrigam, divertem, chamam
a atencdo das criancas. Além da voz humana,
as criancas logo descobrem e passam a explo-
rar outros sons de seu cotidiano. A medida que
crescem e tornam-se mais e mais competentes
para agir sobre o ambiente, tornam-se explora-
dores incansaveis do mundo sonoro e de modos
de produzir som e musica. Assim, os objetos
também passam a ser pesquisados como fontes
sonoras e instrumentos musicais em potencial.

A creche ou a escola podem se tornar locais pri-
vilegiados para as criancas explorarem formas
de produzir sons e de ampliar o repertério musi-
cal que ja possuem e que trazem de casa, ja que
no ambiente da instituicdo novos sons e musi-
cas passardo a fazer parte de seu cotidiano.

O professor deve saber que sua propria voz ao
falar ou brincar com as criancas é uma ferra-
menta de comunicacdo muito especial, e que
as cancoes e as brincadeiras cantadas que ele
conhece criardo possibilidades de interacdo e
aprendizagem no grupo de criancas.

Alguns pontos que podem ajudar os professo-
res a planejar boas experiéncias com a musica:

e Considerar a importancia da voz humana na
expressdao do bebé, estimulando-o para que
utilize e brinque com a prépria voz, criando di-
dlogos musicais entre criancas e adultos ao res-
ponder ao bebé também cantando e brincando,
combinando sons em diferentes volumes, in-
tensidades, timbres e duracdes;

@ Fasciculo 8

e Pesquisar e disponibilizar no ambiente, para
os bebés e criancas pequenas, objetos e instru-
mentos musicais diversos, cujas possibilidades
sonoras as criancas possam explorar batendo,
sacudindo, chacoalhando, empurrando;

e Conhecer, pesquisar e ampliar o repertorio
proprio de brincadeiras de roda, acalantos, par-
lendas, trava-linguas e outras brincadeiras que
exploram o ritmo, arima e a musicalidade;

e Organizar, como atividade permanente na
rotina, rodas ou momentos em que professor e
crianca cantam juntos, momentos de brincadei-
ras tradicionais com musicas, cantigas de roda,
acalantos e cancdes de ninar;

e Organizar atividades em que as criancas pos-
sam construir objetos e instrumentos musicais
simples como chocalhos, paus de chuva, garra-
fas com diferentes niveis de dagua, tocos de ma-
deira, pandeiros, guizos etc.

e Sonorizar histdrias, criando com as criancas
intervencdes sonoras ao longo de uma narra-
tiva: o somo do rio, o barulho do sapo, a chuva
caindo etc., com a propria voz ou com objetos e
instrumentos musicais.
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Experiéncias com a linguagem verbal

Apreciar historias e livros

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Edu-
cacdo Infantil recomendam a promocao de ex-
periéncias que possibilitem as criancas experi-
éncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo
com a linguagem oral e escrita, e convivio com
diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos. Mas, de que modo a narrativa e a lin-
guagem escrita podem fazer parte do universo
de significacdo da crianca pequena?

Na contacdo de histérias, diversos elementos
expressivos se articulam para reapresentar
uma narrativa criada ou ndo por um autor co-
nhecido, transmitida e recriada pela tradicdo
oral. A voz humana, portadora da histdria da
humanidade, associa-se aos gestos, as expres-
sOes faciais, ao contato olho no olho para comu-
nicar ao bebé& um mundo de fantasia.

Ainda que inicialmente a compreensdo do tex-
to oral se dé de maneira global, pela apreensao
de todo o contexto comunicativo, no qual a for-
ma sobressai ao conteudo, progressivamente a
criancas adentra no mundo da linguagem ver-
bal e passa a estabelecer relacdo direta com as
palavras. Além da ampliacdo das possibilidades
da oralidade, o gosto pelas histérias é um gran-
de ganho nessa fase.

E narelac8o com a leitura, mediada pelo profes-
sor leitor, que a crianca ira significar essa prati-
ca, distinguindo-a de outras percebendo o sen-
tido que os seus usos sociais lhe conferem. Ao
imitar os comportamentos do professor ao ler,
apreende aspectos da leitura que estdo além de
seus conhecimentos, mas dentro do seu desen-
volvimento proximal. Por meio da imitacdo irdo
apropriar-se dos comportamentos leitores e sig-
nificar a pratica da leitura, condicdo necessaria
para a aprendizagem. Nesse processo, 0 objeto
livro também é significado pela crianca.

Ao manusear os livros, as criancas podem mobi-
lizar aquilo que aprendem ao ouvir histérias lidas
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E principalmente por meio da lingua
escrita, oralizada na leitura em voz
alta feita pelo professor, que o bebé
pode relacionar-se com a escrita.

Ao ser fiel ao texto na leitura em

voz alta, o professor mantém as
caracteristicas e marcas do texto
escrito, embora esteja comunicando
oralmente. Ndo é apenas o texto que
o professor apresenta a crianca ao ler
um livro, ele apresenta a si mesmo
como modelo leitor, com todos os
comportamentos, gestos e acdes que
acompanham a leitura de umlivro - o
comportamento leitor.

pelo professor, imitando seus comportamentos
leitores. Na exploracdo desse objeto - o livro - po-
dem reproduzir gestos de folhear, apontar para as
palavras e imagens, pronunciar palavras ao per-
correrem o texto com os olhos, significando simul-
taneamente a pratica de leitura e o objeto livro.

O contato com textos e imagens, bem como a pos-
sibilidade de manusear o livro, distinguindo-os dos
brinquedos e de outros objetos de seu cotidiano.

Por todas essasrazdes, contar histdrias, ler livros
em voz alta e dispor os livros para as criancas
manusearem constituem praticas que devem
estar presentes desde o bercario de modo inten-
cional e planejado como detalhamos a seguir:
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Atividade 1: Apreciar a contacdo de
historias

Na atividade de contacdo de histérias a captura
da crianca se da fundamentalmente pela quali-
dade do texto, especialmente no que se refere
a sua musicalidade, a variacdo de tons e ritmo.
Histérias com rimas e repeticdes sdo especial-
mente atraentes para os bebés.

Para situacdes de contar histérias é papel do
professor:

e Selecionar com antecedéncia a histéria que ird
contar as criancas, pesquisando nos livros, em
sua memoria ou recolhendo histérias conheci-
das pelos pais;

e Escolher os recursos de apoio e antecipar in-
tervencdes que podem ser feitas antes, durante
e depois de contar a historia;

e Preparar a sala com um canto aconchegante
com tapetes e almofadas que possam acomodar
os bebés sentados para apreciarem a histdria.
Espaco organizado e acolhedor pode ser tanto
na sala de aula quanto na area externa, embai-
x0 de uma arvore;

Atividade 2: Apreciar a leitura de histérias

O propdsito central da leitura de histérias para
as criancas é favorecer o seu ingresso no mun-
do letrado, por meio de uma experiéncia ludica
e prazerosa. Estando claro para o professor que
as praticas de ler e contar histérias sao diferen-
tes quanto ao propdsito pedagdgico, o primeiro
aspecto a cuidar com relacdo a leitura é a sele-
cdo criteriosa do texto a ser lido para as crian-
cas. Se desejarmos mostrar as criancas que o
texto escrito é permanente, é fundamental que
o professor se mantenha fiel ao texto escrito
quando lé para as criancas, podendo repetir di-
versas vezes enquanto elas estiverem interes-
sadas em ouvi-lo.

Para que a leitura aconteca de modo fluente e
expressivo, favorecendo a compreensdo do tex-
to pelas criancas, o professor precisa:
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e Ler e preparar a leitura com antecedéncia, len-
do diversas vezes o livro, inclusive em voz alta;

¢ Na escolha do acervo para criancas pequenas,
considerar a qualidade e a forca das imagens;

e Cuidar para que as ilustracdes ndo reforcem
esteredtipos e preconceitos que produzam
associacOes indevidas e cristalizadas na for-
ma que os personagens s&o caracterizados. E
importante que que as histdrias e ilustraces
contemple uma pluralidade de personagens e
diversidade de representacdes no que se refe-
re a associacdo entre as diferentes caracteris-
ticas e suas possibilidades de insercao no mun-
do social.
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Atividade 3: Manusear livros

Com a leitura pelo professor, o livro, que era um
objeto-brinquedo para o bebé, adquire um sig-
nificado especial como portador de textos, de
histodrias, o exerce um fascinio sobre os bebés.

E preciso que a experiéncia de manusear os li-
vros ndo se dé apenas por meio de livros de
pano e papel com textos pobres, mas com aque-
les que foram selecionados, por sua qualidade,
para a leitura pelo professor. Sdo eles que terdo
adquirido especial significado, despertando a
curiosidade da crianca pelo seu conteudo e per-
mitindo o real exercicio gestual dos comporta-
mentos leitores.

Para criar a oportunidade de manuseio de livros
cotidianamente, a sala de multiplas atividades
das criancas precisa de um local em que os li-
vros estejam visiveis e acessiveis a elas. Pra-
teleiras baixas, com livros expostos de frente,
para que as criangas vejam as capas e reconhe-
cam. Tapetes e almofadas que propiciem um cli-
ma adequado a leitura sdo suficientes para criar
um ambiente favoravel ao manuseio de livros
para criancas.

Atividade 4: Conversar no cotidiano

Muitas vezes, a linguagem dos educadores
consiste basicamente em ordens e proibicdes,
e muitas das respostas dadas as criancas sao
impessoais, sem conteudo e com vocabuldrio
pobre, sendo observados muitos e longos silén-
cios, o que é acentuado pela grande proporcdo
adulto/crianca nas instituicdes.

A interacdo do professor com a criancas neces-
sita fugir deste modelo e ser dialdgica, criativa,
acolhedora de afetos, requisitos bdsicos para
aquisicdo da linguagem.

A fala da forma ao pensamento, é criativa e co-
munica desejos, necessidades e emocdes. Por
isso é importante que o professor:

e Converse com as criancas utilizando toda a
complexidade da lingua em contextos sociais e
significativos para elas;
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e Reconheca e interprete as ideias, motivacdes
e desejos nas tentativas de comunicacdo da
crianca mesmo antes de esta dominar a fala ou
falar corretamente, estando atento aos gestos,
expressoes, e entonacdes e modulacdes de voz
em sua fala ou em seus balbucios.

Enfim é importante que o professor se interes-
se genuinamente pela crianca, seu desenvolvi-
mento, sua personalidade, para que se instau-
re uma relacdo verdadeira e uma comunicacdo
efetiva entre ambos.

5. Aspectos do ambiente para a crianca de
OaZ2anos

Todas as praticas apontadas até aqui sdo inte-
ressantes para ampliar a experiéncia das crian-
cas de O a 2 anos. E importante considerar, po-
rém, que tais atividades devem ser propostas
em um contexto mais amplo, compreendido
como ambiente educativo. No que diz respeito
as criancas pequenas, ha que se considerar al-
guns aspectos, como se vé a segulir.
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Construcao da identidade

O bebé tem que percorrer um longo caminho,
imerso na cultura, até que possa perceber-se
como sujeito singular separado damde edo mun-
do externo. Trata-se do processo de construcdo
de uma identidade prépria, que envolve, ao mes-
mo tempo, cognicdo e afetividade na interacdo
com o outro. Tal processo resulta na constitui-
cdo, dentro de cada um de néds, de um “eu”, isto
é, de uma parte nossa que vai nos parecer unica,
e da qual temos consciéncia. Da constatacdo de
que “eu sou” (realizada no segundo ano de vida),
rumo a resposta a questdo “quem sou eu?”, ha
um longo percurso que levamos toda a vida per-
correndo, num processo continuo de construcdo
de identidade.

Mas como podemos definir identidade? Um pri-
meiro sentido é o de ser idéntico, ou exatamente
igual. Em outro sentido, naquele que emprega-
mos quando dizemos “carteira de identidade”,
trata-se de um conjunto de sinais que permite
a outros nos identificarem, reconhecerem quem
somos. Tomando essas duas acepcfes da pala-
vra “identidade”, somos remetidos a sentidos
opostos: “separar” e “designar” (diferenca) e “tor-
nariguala” (igualdade). Ou seja, somos definidos
por aquilo que somos e pelo que ndo somos na
comparacdo com o outro.

0 sentimento de identidade, a sensacdo subje-
tiva de "quem eu sou”, esta associado a ideia de
continuidade (hoje eu sou o
mesmo que ontem em mui-
tos aspectos, embora possa
estar em outro lugar viven-
do coisas diferentes) e a no-
cdo de limite. Os limites do
meu corpo e da minha pele,
por exemplo, me definem
como um ser separado do
mundo. Os limites, enten-
didos como proibicdes ou
limitacdes, também nos de-
finem a partir daquilo que
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podemos ou ndo fazer, e do que somos ou nao
capazes. Essas nocdes, sensacdes e sentimentos
associados a identidade ndo estdo dadas desde o
nascimento.

O bebé ndo se percebe como alguém separado do
outro, “inteiro dentro da pele”, também ndo pos-
sui nocdo clara do tempo e ndo tem consciéncia
da sua permanéncia nele, vivendo e reagindo,
sobretudo, com base nas experiéncias e sensa-
cOes vividas no presente.

Para que o “eu” do bebé se constitua e para que
avance no processo de identificacdo, é preciso
que haja, por parte da mae ou das pessoas que
cuidam dele, um “investimento” de sentido, ou
seja, para que o bebé tenha significado para ele
proprio é preciso que antes ele possua um signi-
ficado para o outro.

E a mde, como porta-voz da sociedade, que ini-
cialmente diz ao bebé quem ele é: “vocé é meu
filho", “vocé é agitado”, vocé é lindo”, e assim por
diante, enunciados que vado apontando para o
bebé quem ele é. Tais caracteristicas atribuidas
ao bebé sdo construidas na interacdo, em parte
combase nas manifestacdes dobebé, mas princi-
palmente como fruto dos desejos ou percepcdes
da mae e demais adultos de convivio da crianca,
sendo internalizadas progressivamente por ela e
formatando sua identidade.
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Uma parte fundamental desses enunciados
concerne ao nome e ao sobrenome a nos atri-
buidos e que fazem parte de nossa identidade.
Eles nos localizam dentro da sociedade, como
membros desta ou daquela familia. O nome pré-
prio, entdo, tem muito valor para a crianca pe-
guena e é uma palavra com a qual o bebé desde
0 seu nascimento tem contato cotidianamente.
A familiaridade e o valor atribuido pela crianca
ao préprio nome tornam essa palavra, na sua
forma oral ou escrita, um interessante objeto de
trabalho mesmo nos bercarios.

Mas os enunciados sobre nés sdo feitos nas di-
ferentes relacdes que vamos estabelecendo ao
longo da vida, sdo muitas as pessoas (0s outros)
para quem temos algum significado, e os signi-
ficados muitas vezes sdo contraditérios. Uma
crianca pode ser chamada de bagunceira em
sua familia, na qual os pais sdo extremamente
organizados. Na escola, a mesma crianca pode
ser considerada ordeira por seu professor, que
possuioutros paradmetros de organizacdo. Essas
redes de significacdes nas quais a crianca esta
inserida, com diferentes significados e tam-
bém contradicdes, criam um espaco de escolha
para ela participar ativamente desse processo
e constituir sua subjetividade, uma identidade
propria que, embora guarde semelhancas com
os membros de sua sociedade ou grupo social,
é totalmente singular. De novo a ideia de identi-
dade como portadora de diferencas
e semelhancas com o outro.

Ao ingressar numa instituicdo edu-
cacional, a crianca passa a integrar
outro grupo social, onde fara par-
te de outra rede de significacdes.
E importante que os adultos nessa
instituicdorealizem um trabalhoin-
tencional considerando a importan-
cia desse momento da vida para a
construcdo da identidade da crian-
ca, favorecendo sua percepcao de si
no contato com diferentes adultos e
criancas com quem possa construir
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parametros de semelhanca e diferenca. Isso
sera mediado conforme o professor e demais
educadores garantam as criancas “experién-
cias que possibilitem vivéncias éticas e estéti-
cas com outras crianc¢as e grupos culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de iden-
tidades no didlogo e conhecimento da diversi-
dade” (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil).

Conscientes desta tarefa, os professores devem
refletir sobre os enunciados que fazem cotidia-
namente sobre as criancas, considerando que
serdao determinantes no conceito que a crianca
tera de si mesma. Enunciados taxativos, como
“essa crianca é chorona”, restringem o espaco
de acdo do sujeito na definicdo de sua subjeti-
vidade. Da mesma forma, enunciados que vei-
culam preconceitos afetam negativamente e
deturpam a autoimagem que a crianca tera de
si. E preciso que o professor esteja atento a indi-
vidualidade que cada crianca vem construindo
e que se expressa em cada ato seu, reconhecen-
do as diferencas entre as criancas como algo
bom, evitando tratd-las ou julga-las com base
em um modelo unico de desempenho ou valor.
Sua sensibilidade é fundamental para ajudar o
conjunto das criancas a superar estereétipos e
preconceitos, lembrando que ele é um modelo
que a crianca podera imitar no modo de tratar
a si propria.
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Algumas atividades podem ampliar e facilitar o
processo de construcdo das identidades infantis.

a) 0 trabalho com painel de fotos diversas
(criancas, familias, situacdes cotidianas
no espaco escolar)

Para compor o mural, podem ser selecionadas
fotos diversas relacionadas ao cotidiano das
criancas, desuas familias, dosbrinquedos prefe-
ridos de cada uma, das musicas e livros predile-
tos, de eventos e passeios em familia, situac8es
vividas na escola, entre outras. E interessante
que as fotos sejam cartonadas, assim elas se
tornam resistentes ao manuseio e podem fun-
cionar como um brinquedo para as criancas, que
percebem a mobilidade das imagens no mural e
se divertem ao colar e descolar, agrupar e apon-
tar para as imagens. Isso possibili-
ta conversar com as criangas sobre
as semelhancas e diferencas que
marcam suas vivéncias em casa
e na escola, entre cada crianca e
seus colegas, de modo a ajuda-las
areconhecer a prépria imagem em
contraste com a dos outros nas fo-
tografias. Ndo apenas a percepcao
da crianca ao manusear as fotos,
mas especialmente a fala do adul-
to sobre elas, reconhecendo, des-
crevendo, identificando o que per-
tence a cada um é o que ird tornar
esserecurso umbom instrumento para o traba-
lho com a identidade nessa faixa etaria.

As fotos das experiéncias vividas em casa e na
escola sdo elementos auxiliares de apoio a me-
moria e por isso mesmo facilitam a construcao
da ideia de continuidade. Ao mostrar as fotos
e retomar, com apoio da fala, experiéncias ja
vividas com os sujeitos nelas envolvidos, auxi-
liamos a crianca na construcao da ideia de per-
manéncia no tempo, ou seja, eu vivi algo nesse
espaco ontem, e a foto é um indice que ajuda a
recuperar esse evento e estabelecer relacfes
com o que estou vivendo hoje e viverei amanha.

O mural de fotos significativas da crianca que
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compde o espaco da sala constitui um elemen-
to importante para que ela reconheca aquele
novo espaco como seu e de seu grupo. Outras
marcas no espaco podem ser progressivamen-
te construidas com a participacao das criancas
para tornd-lo mais familiar e carregado de sen-
tidos que enunciam para a crianca quemela é e
a que grupo pertence. As produc8es artisticas
das criancas sdo elementos importantes para
esse reconhecimento. A presenca de producdes
infantis nas paredes da sala e da escola, ao mes-
mo tempo em que comunica a crianca que esse é
0 seu espaco, compondo uma estética singular
e ndo massificada do ambiente, é uma forma de
valorizar aquilo que a crianca é capaz de fazer.
Cada objeto, peca de mobiliario, imagens e escri-
tos expostos nas paredes informa sobre quem

sdo as criancas e o que elas fazem e aprendem
naquele espaco junto com seus professores.

b) O trabalho com nomes e fotos marcando
cabides/objetos/producdes

O nome proprio é um enunciado de grande va-
lor para a crianca na construcdo de sua identi-
dade, além de ser uma palavra com a qual ela
tera grande familiaridade se for referida por
ela cotidianamente. Por isso é importante que
o professor chame sempre a crianca pelo nome,
evitando apelidos, em especial os depreciati-
vos, claro que podem compor negativamente a
autoimagem da crianca e a forma como as de-
mais criancas se relacionardo com ela.
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Uma experiéncia que envolve o nome proprio e
que gera imensa satisfacdo as criancas peque-
nas consiste em participar de brincadeiras com
cancdes que incorporam os nomes dos partici-
pantes em sua letra.

A familiaridade e o significado que o nome proé-
prio tem para a crianca serdo de grande valor no
trabalho com a escrita. Embora a aprendizagem
da escrita ndo seja uma preocupacdo nessa fai-
xa etdria, é importante que as criancas tenham
contato com a forma escrita do nome préprio
desde o bercdrio, assim como seu uso social.
Esse contato pode se dar por meio de um uso
social comum da escrita do nome, por exemplo,
marcar os pertences da crianca.

Alémde objetos, roupas e mochilas que as crian-
cas trazem de casa, é importante identificar no
meio coletivo, suas producdes, pois sdo um re-
gistroimportante da histéria de cada crianca na
instituicdo. Tal identificacdo deve ser feita de
modo discreto, para ndo interferir na producdo
da crianca, e realizada na frente dela, com lei-
tura em voz alta, para que ela perceba o que o
professor esta fazendo e qual sua funcao.

Para que a crianca tenha, entdo, contato didrio
com a escrita de seu nome, é importante que
sejam confeccionadas fichas com nomes para
identificar cabides, pertences, producdes etc.
Essas filipetas podem ser associadas a fotogra-
fias de cada crianca para facilitar a identificacdo
pelos ndo leitores. Além da fun-
cdo de identificacdo de objetos e
producdes, varias brincadeiras e
conversas podem ser realizadas
com apoio das fichas, como as ja
referidas cantigas com nomes.

Utilizar as fichas para identificar
no grupo quem esta presente e
quem ndo estd sera vivido pe-
las criancas com grande prazer
e servird para que elas ampliem
gradualmente a percepcdo de
que pertencem a um grupo.
Assim como as fotos e demais
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imagens, essas filipetas devem ser cartonadas,
plastificadas e disponibilizadas em um mural
para que as criancas possam manusea-las ao
brincar com elas.

c) O toque e o espelho

Um importante aspecto da construcdo da iden-
tidade pela crianca desde o seu nascimento é a
percepcao que ela tem do préprio corpo.

Os bebés podem ser ajudados a familiarizar-se
com a propria imagem corporal, discriminando
sensacoes e percepcdes ligadas aos diferentes
segmentos do corpo, especialmente por meio
da interacdo com os outros parceiros, do toque
e do uso do espelho.

Todas as situacdes em que a crianca vivencia
as possibilidades de movimento do préprio cor-
po, ajustando suas habilidades as situacdes das
quais participa, sejam brincadeiras, atividades
planejadas e propostas pelo professor, ou ativi-
dades cotidianas, sdo oportunidades para que
ela conheca e tome consciéncia das potenciali-
dades e limites do préprio corpo. Mas a tomada
de consciéncia do préprio corpo pelas criancas,
sua capacidade de perceber cada parte, sem
perder a nocdo de unidade, de conhecer e reco-
nhecer o préprio corpo como parte da identida-
de, requer um trabalho especifico. Para isso, as
intervencdes do professor e as interacdes com
as outras criancas sao fundamentais.
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O uso do espelho, desde o bercario, é um re-
curso importante para as criancas se reconhe-
cerem, percebendo e identificando a imagem
refletida como sua. Para que isso aconteca, é
importante o apoio do professor ao identificar a
imagem, nomeando a crianca e descrevendo as
caracteristicas corporais e as diferentes partes
do corpo refletidas no espelho.

O reconhecimento da prépria imagem no es-
pelho é um Marco importante do desenvolvi-
mento, revela uma nova posicdo assumida pelo
bebé comrelacdo a si mesmo, sua posicado de su-
jeito. Essa identificacdo ndo é um fato dado ao
nascimento, é preciso que o bebé percorra um
processo paralelo aquele que o leva a constituir
a sua propria identidade até que possareconhe-
cer a imagem projetada no espelho como sua.
Esse processo vai da ilusdo de realidade, quan-
do o bebé nos seus primeiros meses de vida in-
terpreta sua imagem no espelho como a visdo
de outro bebé real, passa pelo reconhecimento
do outro refletido no espelho, quando a crianca
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vira-se para procurar a pessoa correspondente
ao reflexo, até o reconhecimento da imagem de
si, ao redor dos 2 anos. Nesse processo, a crian-
ca brinca com o espelho mexendo partes do cor-
po, virando-se, olhando atras do espelho para
checar se ha algo 13, apontando e se divertindo
sozinha ou com o outro, e nesse jogo vai desco-
brindo sua imagem, suas caracteristicas e a si
mesma como sujeito.

A andlise de imagens, de figuras humanas, se-
jam fotografias ou representacdes plasticas,
oferece as criancas de um ano ou mais a pos-
sibilidade de descrevé-las e imitar com o corpo
suas posturas e segmentos, constituindo tam-
bém um recurso interessante para refletirem
acerca da imagem de si. Ja as brincadeiras que
envolvem o toque entre as criancas, as praticas
de massagem, as atividades cotidianas de tro-
ca, banho, pegar no colo, sdo outros momentos
privilegiados para a crianca ampliar o conhe-
cimento do proprio corpo, percebendo a pele
como limite entre o eu e 0 mundo.
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Conviver com os outros

A interacdo exerce papel preponderante no de-
senvolvimento da crianca. Entretanto, a con-
quista de formas de se relacionar com os outros
musica também requer aprendizagem. A crian-
ca pequena comeca a exercitar a convivéncia
em sua familia ao nascer e encontra na insti-
tuicdo de Educacdo Infantil uma nova configu-
racdo social, com a presenca de muitas outras
criancas coetaneas e outras, de diversaidade da
sua, com quem passara a conviver diariamente.
Isso requer um grande percurso de aprendiza-
gem na convivéncia com os outros, no qual ela
precisara de apoio dos adultos respon-
saveis para que aprenda e desenvolva
recursos para se relacionar, para fazer
amigos, para defender uma ideia ou in-
teresse, para concordar ou contrapor-se
a outra crianca de modo construtivo.

Um desafio que o professor enfrenta
como mediador da convivéncia de crian-
cas diz respeito a como lidar com mani-
festacOes agressivas entre as criancas
nas diferentes idades.

A participacdo do professor como mediador de
conflitos, oferecendo limites e alternativas de
expressdo aos sentimentos da crianca, é neces-
sdria em diversas situacdes. Algumas acdes po-
dem auxiliar o professor a lidar com as manifes-
tacOes agressivas, levando a crianca a elaborar
seus sentimentos e a agir de modo a conviver
bem no grupo:

e Marcar claramente para as criancas as regras
e os limites para o contato com o outro. E impor-
tante que todos na instituicdo estejam de acor-
do sobre aquilo que a crianca pode e ndo pode
fazer e lhe sirvam de modelos, conversando
sempre e nunca agindo de forma agressiva;

e Demarcar com o grupo as consequéncias reais
(que véo de fato acontecer) de seus atos. Ndo se
deve impingir ou fazer ameacas como uma con-
sequéncia arbitraria aos comportamentos que
vado contra as regras de convivéncia (dizendo,
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por exemplo, “se vocé bater nele, vai ficar sem
almoco™). E importante que a crianca seja es-
timulada a compreender por que ndo deve agir
de determinada forma, percebendo as consequ-
éncias reais do que faz para si, para o outro ou
para o grupo;

e Evitar situacBes favorecedoras de conflitos e,
especialmente com relacdo as criancas meno-
res, estar sempre por perto para impedir agres-
sdes, segurando cuidadosamente a crianca
quando um pedido verbal ndo for suficiente;

e Marcar as possibilidades de contato: “pode fa-
zer carinho”, “pode beijar e abracar desde que
o outro queira”. Estimular esse tipo de contato
e criar situacdes para que o contato fisico se dé
de forma controlada. Oferecer brincadeiras em
que o contato fisico apareca submetido a regras

e supervisionado por um adulto;

e Trabalhar o desenvolvimento da fala, estimu-
lando a expressdo dos sentimentos e desejos
através dela. Muitas vezes é preciso traduzir o
que a crianca esta sentindo e mostrar que é ca-
paz de falar em vez de agredir. “Vocé ficou bra-
vo porque ele pegou seu brinquedo, ndo é? Fale

1,

para ele: ‘estou bravo, me da o meu brinquedo’.”;

e Proporcionar momentos de atencdo individu-
al, na roda, no banho, em brincadeiras, ou com
estratégias como, por exemplo, a eleicdo do aju-
dante do dia.



0 mais importante é tentar compreender o que
motivou a crianca a ser agressiva em cada situ-
acdo, discutir sempre com o coordenador e com
os colegas, refletir e entdo decidir qual atitude
mais adequada a tomar.

Criancasde 3a5anos

A partir dos 3 anos, na experiéncia social em
uma instituicdo educativa, é esperado que as
criancas possam dar passos cada vez mais lar-
gos rumo ao desenvolvimento emocional e a
autonomia moral e intelectual. Nesse momen-
to da vida, elas deverdo construir as acdes de
responsabilidade, os limites e o funcionamento
das regras, o principio moral e os primeiros de-
safios da ética e valores como a solidariedade e
orespeito a diferenca. Desenvolvem-se a partir
dessa idade os sentimentos de competéncia e
independéncia - que tantas vezes assusta os
adultos dvidos por controlar as criancas - , 0s
processos de identificacdo que sdo a base para
a construcdo de novos grupos e circulos de ami-
zade e companheirismo, as diferencas de géne-
ro, os diferentes papeis sociais, os respectivos
padrdes sociais de comportamento, as narrati-
vas, 0 pensamento mais organizado e légico e o
drama de encontrar seu lugar no mundo, na re-
lacdo com o outro.

Mas é importante reconhecer que o desenvolvi-
mento ndo é um processo natural nem é vivido
da mesma maneira por todas as criancas. Sabe-
-se hoje que ndo se trata de um processo unica-
mente biolégico, mas sim do fruto de interacdes
de fatores orgénicos e, especialmente sociais. A
insercdo social de cada crianca, as experiéncias
que ja teve na familia ou em uma instituicdo
educativa influenciam fortemente o seu desen-
volvimento e as torna muito diferentes umas
das outras. Por isso, ndo é possivel afirmar que
todas as criancas tenham vencido igualmente
todos os desafios que a primeira inféncia apre-
senta, sé porque ja fizeram 3 anos.

Para planejar o trabalho com a crianca de 3 a
5 anos, é importante conhecer profundamen-
te o grupo infantil. Saber seus interesses, seu
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desenvolvimento, seu grau de autonomia para
resolver problemas diversos e as caracteristi-
cas proprias da faixa etdria. Saber mais sobre a
experiéncia construida na sua histéria fora da
instituicdo educativa e considerar que havera
diferencas importantes entre as que ja frequen-
taram uma instituicdo anteriormente e as que
ingressam pela primeira vez e s6 entdo vao ex-
perimentar a separacdo dos pais e a exploracao
de tempos e espacos tdo diferentes do ambien-
te familiar.

Tudo isso deve ser muito bem cuidado no mo-
mento inicial da crianca na vida escolar, no
acolhimento dos adultos com as boas-vindas a
nova fase da vida.

Caracteristicas do planejamento para
criancasde 3 a5 anos

A partir dos 3 anos, é esperado que as criancas
conquistem graus mais elevados de autonomia,
que se sintam cada vez mais seguras para ar-
riscar-se na exploracdo do mundo e aprender a
brincar e trabalhar com seus pares, superando
conflitos que, muitas vezes, a vida em grupo co-
loca. E nesse momento que ganha papel de des-
taque a experiéncia com os projetos coletivos.

Diferentemente dos projetos de vida, os proje-
tos dainstituicdo educativa sdao compartilhados
por muita gente, pelas criancas que constituem
uma turma e seu professor, aquele que esta
sempre preocupado em ouvir, apresentar bons
problemas, propor 6timos desafios para fazer
com que cada um avance em seu processo de
aprendizagem e de desenvolvimento pessoal.
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Além disso, os projetos na instituicdo educa-
tiva existem para aprimorar as relacdes em
grupo e o trabalho auténomo, ndo controlado
pelo professor, contando com estratégias que
as proprias criancas encontram e as suges-
tdes, propostas, diferentes opinides acerca dos
problemas que estdo resolvendo. Os projetos
podem, portanto, contribuir para o alcance de
uma importante expectativa de aprendizagem:
“garantir experiéncias que ampliem a confian-
ca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas” (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil).

Em qualquer lugar do mundo, todas as criancas
brincam de faz-de-conta, embora ndo da mes-
ma maneira. A expressividade dessa linguagem
ndo é resultado de um desenvolvimento natu-
ral, mas sim fruto do seu desenvolvimento so-
ciocultural. Em outras palavras, brincar é algo
que se aprende socialmente, e o contato com a
cultura, por meio do professor e dos recursos
que ela apresenta, faz avancar significativa-
mente a qualidade da brincadeira.

Ha pelos menos duas maneiras possiveis de
brincar em grupo no periodo de 3 a 5 anos: a
brincadeira de faz de conta e os jogos de regra.
Contrariando autores de sua época, Vygotsky
(2002) afirmava que a principal caracteristica
do jogo infantil ndo era o prazer e sim a possi-
bilidade de viver uma situacdo imaginaria. Do
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ponto de vista da teoria vygotskyana, ndo exis-
te brincadeiras sem regras. Por isso pode-se
dizer que, de certa forma, brincar de casinha
ou jogar trilha sdo semelhantes: ambas as vi-
véncias envolvem a imersdo da crianca em uma
situacdo imagindria, uma experiéncia rara em
que ela propria assume para si determinadas
regras e escolhe segui-las intencionalmente.

Isso diz respeito tanto as regras para movimen-
tar-se no tabuleiro, como as regras de comporta-
mento inferidas dos diferentes papeis sociais as-
sumidos na brincadeira: mamae, papai, filho, etc.
A crianca imagina, por exemplo, uma corrida em
um tabuleiro de trilha, ou a guerra de cavaleiros
em um tabuleiro de xadrez, tanto quanto se ima-
gina como mde, ou pai - e aboneca, como filha.

0 que diferencia os jogos de regra do faz de con-
ta é o fato de que as regras dos jogos sdo esta-
belecidas na cultura e atravessam geracoes so-
frendo poucas modificacdes. |4 as regras criadas
para brincar de faz de conta sdo produzidas no
instante da brincadeira pelas préprias criancas,
e podem ser reconstruidas a todo momento, ge-
rando mudancas significativas nos resultados
dessa atividade. De um modo ou de outro, é a
imaginacdo que se impde como predominante.
Esse processo psicolégico novo para a crian-
ca provoca um salto em seu desenvolvimento
mental, e é por isso que é vista como uma das
principais atividades da Educacdo Infantil.




O que a crianca pode aprender

Ummodo de aprender é imitar. No jogo, as crian-
cas comecam por imitar comportamentos que ja
observaram em seu entorno, mas o fazem a sua
maneira, de modo que cada crianca, ao imitar,
coloca seu toque particular.

Por sua vez, as criancas mantém diferentes re-
lacBes com os objetos ao longo da vida. O pensa-
mento simbdlico permite a crianca se relacionar
com o mesmo objeto de outro modo: se, quando
bebé, uma colher podia ser usada para alimen-
tar-se ou produzir sons quando batida no prato,
pode agora servir para dar comida ao filhinho.
O sentido ndo esta no objeto, por mais realista
que seja, mas sim nas relacdes que as criancas
estabelecem entre eles e na sua significacao.

A partir dos 3 anos a brincadeira da crianca é
um pouco mais elaborada porque ela atua como
coautora, usando a imaginacdo para criar situ-
acdes nos cendrios conhecidos por ela, como
casinha, consultério médico, feira etc. Ao fazer
isso, ela representa o que observa e trabalha a
compreensdo do mundo, como as atitudes das
pessoas, os modos como resolvem conflitos,
como sentem e se expressam, etc.

A crianca também interage com outras criancas
para inventar enredos que ndo existem, sendo
na imaginacdo: palacios e princesas, casamen-
tos de reis, batalhas de herdis guerreiros, magi-
cos e outros seres com poderes secretos. Toda
essa trajetdria da criatividade no faz de conta é
fruto de um processo de construcdo da prépria
brincadeira, oferecendo oportunidade para a
ocorréncia de importantes aprendizagens sobre
as regras dos jogos e suas estratégias, além de
ocasifes para enfrentar e ultrapassar situacdes
conflituosas.

O que propor

e Momentos para brincar de faz de conta no es-
paco externo e também na sala, todos os dias;

e Projetos de construcdo de materiais para brin-
car de faz de conta, construindo cendrios a par-
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tir das pesquisas realizadas pelo grupo (astro-
nautas, princesas e castelos, herdis, etc.).

Para alimentar o trabalho com os jogos, o pro-
fessor pode propor:

e Momentos no parque ou espaco externo para
conhecer e jogar diferentes familias de jogos:
de bola, de correr, de pegar etc. Isso também
pode ser feito em conjunto com outras turmas
de criancas de modo que possam trocar suas
experiéncias e repertorios;

e Cantos permanentes nas salas com jogos di-
versos (quebra-cabecas, construcdes, tabu-
leiros, dominds, memdria, cartas etc.) que vao
sendo acrescidos ao longo do ano, de modo que
as criancas possam ampliar o repertdrio de jo-
g0s e ensinar umas as outras;

¢ Projetos de construcdo de tabuleiros a partir
de pesquisas de varios tipos de pecas, pedes,
dados e regras. Nesses projetos as criancas po-
dem também criar as situac@es imaginarias, os
temas que ddo unidade a jogo;

¢ Projetos integrados aos conhecimentos ma-
tematicos, criando contextos para as criancas
lidarem com conhecimentos que envolvam a
sequéncia numérica, entre outros.
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O que observar
Durante os jogos, o professor pode observar:

¢ O repertdrio de jogos do grupo e suas prefe-
réncias;

* Os principais enredos desenvolvidos no faz de
conta e as simbolizacdes das criancas;

¢ Como as criancas constroem estratégias para
os jogos de tabuleiro e como trocam informa-
coes entre elas;

e Como se apropriam e transformam materiais
para o jogo;

e Como interagem na brincadeira com criancas
da mesma idade e de idades diferentes;

e SituacBes conflituosas e o modo como as
criancas procuram resolvé-las com ou sem aju-
da do professor.

O repertdrio de enredos possiveis de brincar
amplia-se muito com as pesquisas das criancas
orientadas pelo professor.

Experiéncias com a linguagem verbal

Sabemos por Vygotsky que o desenvolvimento
do pensamento é determinado pela linguagem,
ou seja, pelos instrumentos linguisticos cons-
truidos na experiéncia social. E por meio da lin-
guagem que a crianca produz cultura, constréi
conhecimentos nas trocas com outras criancas
e adultos. Na medida em que a Educacdo Infan-
tilamplia a experiéncia linguistica das criancas,
ela cria melhores condicdes para a ampliacdo
também de seu pensamento. Por isso, a Educa-
cdo Infantil deve prever um trabalho sistemati-
co de exploracdo da linguagem verbal, a fim de
“garantir experiéncias de narrativas de aprecia-
cdo e interacdo com a linguagem oral e escrita,
e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos” (Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educacdo Infantil).

Veja a seguir algumas possibilidades para o tra-
balho com criancas de 3 a 5 anos.
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a) Brincar com parlendas, cantigas e brin-
cadeiras tradicionais

O que propor

Para criar contextos interessantes para o trabalho
com o repertério de brincadeiras e folguedos da
tradicdo oral brasileira, o professor pode propor:

e Momentos de aprender novas brincadeiras
no parque todos os dias. A principio, ele pode
ensinar as brincadeiras que conhece, compar-
tilhando com o grupo o seu proprio repertorio,
parte de sua histéria de crianca. Com o passar
do tempo e a crescente familiaridade das crian-
cas com essa situacdo, é possivel convidar pais,
irmdos mais velhos e outros funciondrios da
instituicdo para ensinarem brincadeiras novas
as criancas na hora de brincar no parque;



¢ Contexto para que as criancas coletivamente
possam escrever (ou ditar os textos ao profes-
sor) e desenhar as brincadeiras novas que estdo
procurando aprender em casa;

e Um projeto de pesquisa do repertério de um
determinado tipo de brincadeiras (de roda, de
corda etc) e de suas variacOes, procurando o
conhecimento popular na prépria comunida-
de, comparando as brincadeiras com as brinca-
deiras tipicas de outros paises. Esse contexto
permite que sejam trabalhadas ao mesmo tem-
po questdes da linguagem escrita a partir dos
textos que serdo pesquisados pelas criancas,
como também a ampliacdo do conhecimento
oral, cuja fonte principal é a memoria da prépria
comunidade, acessada por meio de entrevistas
ou conversas. Pode envolver ainda a producdo
de livros, coletaneas escritas e ilustradas pelas
proprias criancas, ou mesmo CDs com reprodu-
cOes orais do grupo. Tudo isso pode ser divul-
gado nas demais turmas da instituicdo ou até
mesmo em outras escolas;
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e Pesquisa sobre as dancas e os enredos dos
autos populares para compor livros ilustrados,
painéis informativos para a comunidade, pro-
ducdo de bonecos e outros materiais tipicos
dessas manifestac@es culturais;

e Criacdo de cendrios e aderecos para brincar
com as letras e as dancas das tradicGes popula-
res como bumba meu boi, cavalo-marinho, cati-
ras etc;

¢ Organizacdo de eventos culturais em que as
criancas brinquem com os adultos.

Todas essas propostas podem contribuir para
“garantir experiéncias que possibilitem as
criancas experiéncias (...) de apreciacao e inte-
racdo com a linguagem oral e escrita, e convi-
vio com diferentes suportes e géneros textuais
orais e escritos” (Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo Infantil).

O que observar

Na observacdo os professores podem estar
atentos:

e Ao repertorio do grupo, tanto do ponto de vis-
ta do tamanho quanto da diversidade;

A maneira como as criancas interagem;
» As preferéncias por determinadas brincadeiras;

e As estratégias que elas usam para ensinar
brincadeiras a outras criancas;

« As diferentes apropriacdes pelas criancas das
regras das brincadeiras;

e A ocorréncia de novas variac8es, de inven-
coes, adaptac®es e outras mudancas que as
criancas porventura se aventurem a fazer;

e A qualidade e & quantidade de materiais para
cenadrios e aderecos tipicos das dancas e brinca-
deiras populares e o modo como as criancas 0s
utilizam, dando a eles novos significados;

e A qualidade da escuta das criancas e ao res-
peito que desenvolvem aos mais velhos que lhe
ensinam brincadeiras.
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b) Conversar
O que propor

Na Educacdo Infantil, a roda de conversa tem
sido usada para muitas finalidades: fazer o le-
vantamento das criancas presentes e ausentes,
observar o tempo dia a dia, escolher o ajudante
do professor, apontar no calenddrio os aniver-
sariantes, informar sobre as atividades previs-
tas para o dia, orientar uma ou outra atividade
especifica etc. Outras vezes, é na roda que o
professor traz os temas que serdo desenvolvi-
dos nos projetos, quase sempre organizados por
ele mesmo. Todas essas acdes sdo importantes
para organizar o dia e as atividades infantis; no
entanto, pouco tempo sobra para a atividade
maisimportante paraacrianca, que é justamen-
te bater papo. Por isso, defende-se a roda como
espaco privilegiado para a conversa, ja que o
principal objetivo de aprendizagem é aprender
a conversar em grupo. Uma roda é vista como
uma situacdo de comunicacdo vivenciada num
coletivo e, portanto, oportunidade para a inter-
locucdo entre varios sujeitos.

Na Educacdo Infantil é possivel as criancas a vivén-
cia de situac@es comunicativas diversas: a conver-
sa espontanea entre criancas no parque, durante
as refeices e nos demais momentos de encontro,
além do bate-papo informal em grupo. A conversa
em grupo é uma ¢tima ocasido para a crianca:

e Apresentar-se aos colegas e falar sobre o que
tem ocorrido a ela;

e Compartilhar noticias do jornal, informacdes
que circulam em um dado meio social como o
bairro, a escola, e discutir pontos de vista, dan-
do as criancas a oportunidade de pensar sobre
o assunto, formular e expressar suas opinioes;

e Dar destaque e trazer ao grupo todos os as-
suntos que atendem seus interesses e curiosi-
dades, a fim de alimentar-se com mais informa-
cOes e ampliar sua capacidade de argumentar;

e Comentar, indicar, sugerir programas de lazer
que possam ser habito das criancas, como brin-
car na rua, passear no lago publico, visitar pa-
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rentes, ouvir radio ou ver televisdo com os pais;

e Trocar ideias a respeito dos estudos que sdo
empreendidos em grupo, dos projetos sobre as
histdrias, a natureza, as artes, etc.;

e [nstruir e trocar sugestdes sobre os melhores
procedimentos para realizar atividades diversas
- como produzir determinado efeito com o lapis
de cor, pular corda mais rapido, carregar areia ou
construir castelos, balancar na arvore etc;

¢ Discutir e organizar a vida em grupo, a agenda
do dia, a divisdo de tarefas etc.

O professor tem um papel fundamental ao pro-
por e participar das conversas entre criancas, e
é importante que ao longo do bate-papo ele es-
teja atento para:

e Antever as inumeras possibilidades comuni-
cativas que a crianca ainda podera conhecer por
meio da sua mediacdo;

e Socializar as vozes das criancas favorecendo
que todas possam falar e escutar;

¢ Dar visibilidade aos tantos modos de se comu-
nicar que surgem em um grupo;

e Criar contextos para que as conversas sejam
interessantes e enriquecedoras para as criancas,
oportunidade para a construcao de significados;

e Levar assuntos sobre os quais se possa falar,
ideias para se pensar, perguntas para as quais
as criancas ndo tém respostas, mas tém toda a
condicdo de inventar.

Ao alimentar as conversas infantis, o professor
contribui para que as criancas desenvolvam ou-
tras formas de pensar o mundo.

f




c) Ouvir e recontar histérias
O que propor

Para desenvolver um bom trabalho com as nar-
rativas infantis e o desenvolvimento dessa lin-
guagem, é importante que o professor possa
articular quatro acdes:

1. Ampliar o repertdrio de histérias do grupo,
selecionando bons livros, disponibilizando-os
em espacos adequados a altura das criancas e,
sempre que possivel, lendo bons textos para
elas.

2.Proporrodas didrias de leitura de bons textos,
em voz alta, para dar as criancas referéncias de
narrativas e de expressao escrita da lingua.

3. Organizar de modo sistematico oportunida-
des para que as criancas aprendam a recontar
histdrias.

4. Manter com regularidade momentos de trocas
entre as criancas para informa-las sobre a diversi-
dade da nossa lingua nas suas diferentes formas
de expressdo, minimizando possiveis preconcei-
tos com relacdo a modos tipicos de expressao re-
gionais, e incentiva-las a ter umarelacdo prazero-
sa e criativa com as historias lidas e contadas.

O que observar

Nos momentos de leitura pelo professor é im-
portante observar:

e Como as crian¢as constroem progressivamen-
te a escuta atenta e de que condicdes precisam
paraisso;

¢ Os contos que as criancas pedem mais para ler
e que sdo, portanto, os favoritos;

¢ O que faz um conto ser favorito de grande par-
te da turma, que caracteristicas ele tem;

e Como as criancas argumentam em favor de
suas escolhas literarias; como constroem co-
mentarios sobre os livros lidos, que aspectos
lhes chamam mais a atencdo e que livros gos-
tam de recomendar;

¢ O conhecimento que possuem sobre os autores;
¢ Que conhecimentos tém sobre os tipos de texto;

¢ Que critérios qualitativos evocam para orien-
tar a selecdo dos livros que querem que o pro-
fessor leia em roda;

e Se 0 grupo se mantém curioso e deseja con-
versar sobre a histdria lida pelo professor e se
pede para levar o livro para casa;
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e Se as criancas pedem para ouvir de novo uma
histdria que ja conhecem;

¢ Se desenvolveram procedimentos de leitura
como, por exemplo, manuseio do livro, posicio-
nando-o entre as mdos, folheando-o cuidado-
samente, consultando indices etc.

Nos momentos em que as criancas recontam
histdrias, é importante que o professor observe:

¢ Como as criancas constroem progressivamen-
te a escuta atenta para ouvir histdrias reconta-
das por outras criancas e de que condicdes pre-
cisam para isso;

e Se as criancas recuperam trechos de histdrias
de memoria;

e Se gostam de compartilhar uma histéria com
os colegas;

e Se conversam espontaneamente sobre as his-
térias que ja sabem de memodria, se tém vonta-
de de recontar os trechos que conhecem bem;

e Se reapresentam, espontaneamente, enredos
e narrativas tradicionais nos contextos de faz
de conta, das brincadeiras etc.;

e Se utilizam expressdes préprias da linguagem
escrita em seu discurso oral.
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Além das propostas aqui apresentadas, é inte-
ressante que as criancas possam vivenciar pra-
ticas que integrem conhecimentos construidos
por elas no ambito da oralidade e da escrita. Isso
pode ser vivido em projetos que convidem as
criancas organizar saraus literdrios, entrevis-
tas e atividades orais. Todas essas formas de co-
municacdo sdo produzidas oralmente e contam
com algo de imprevisto e de improviso. No en-
tanto, elas sdo também atravessadas por textos
escritos: os saraus apresentam poesias que sdo
recitadas respeitando-se o ritmo dos versos; as
entrevistas sdo tecidas a partir de roteiros pre-
viamente pensados e escritos; e 0s seminarios
ou atividades orais sdo baseados em anotacdes
prévias ou outros suportes como cartazes, por
exemplo. Como se vé, ndo sdo producdes com-
pletamente espontaneas, como costuma ser, no
ambito oral, as conversas, por exemplo. Em to-
dos esses casos vemos as marcas da expressao
oral das criancas e, ao mesmo tempo, as marcas
da linguagem escrita. Tais projetos sdo propos-
tas interessantes para integrar os conhecimen-
tos e ampliar a consciéncia das criancas sobre
os diferentes contextos comunicativos e as di-
ferentes maneiras de se expressar socialmente.

Y



d) Ler e escrever
O que propor

No planejamento do trabalho da escrita é impor-
tante que o professor pense em contextos de es-
crita que integrem os dois conhecimentos que
estdo sendo construidos pela crianca: o que se es-
Creve e COIMO Se escreve, ou seja, a linguagem es-
crita e o sistema de escrita. Projetos de producdo e
comunicacdo podem ser boas alternativas na me-
dida em que criam as situacdes didaticas para as
criancas pensarem sobre a escrita e promoverem
0 uso social real das suas producdes.

Quando um livro de contos produzido pelas crian-
cas vai para a biblioteca da escola, quando um li-
vro de receitas circula em casa, quando uma cole-
tanea de parlendas é compartilhada com colegas
de outras salas, as criancas sentem-se competen-
tes e se reconhecem como produtoras de cultura
naquela comunidade. Sdo também exemplos dis-
so os eventos culturais promovidos pela institui-
cdo como feiras e exposicOes em que se da desta-
que ao papel das criancas.

Para garantir que as criancas vivam “experién-
cias (...) de interacdo com a linguagem oral e escri-
ta, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos” (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil), o professor
pode propor:

e Atividades didrias de leitura da lista de nomes
da sala para observar os presentes e os ausentes,
os aniversariantes da semana, os ajudantes do
dia etc. Por ser didria, essa é uma 6tima situacdo
didatica para favorecer a apropriacdo das escritas
dos nomes pelas criancas e o papel dessa escrita
no cotidiano do grupo;

e Sequéncias didaticas de exploracdo de diver-
sas situacOes de escrita dos nomes das criancas,
permitindo a apropriacdo da escrita de seu nome
bem como as escritas dos nomes dos colegas. Por
exemplo: organizar nomes em uma lista a partir
de filipetas méveis em um cartaz de pregas; sepa-
rar nomes de meninos e meninas para uma deter-
minada atividade; escrever nomes dos ajudantes
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do dia; organizar listas de ajudantes ao longo do
més; nomear os proprios pertences; nomear os lu-
gares de cada um no mural de exposicao etc;

¢ Projetos de pesquisa e de votacdo em que as
criancas tenham que lidar com o desafio de assi-
nalar uma alternativa em umallista. Ou entdo pro-
jetos de producdo de livros de receitas ou jogos,
contexto também interessante para o trabalho
com as listas, para a crianca colocar em jogo suas
ideias sobre o0 que esta escrito;

¢ Sequéncias didaticas que promovam o crescen-
te aprendizado das funcdes sociais da escrita e
suas praticas. Por exemplo: uma sequéncia de
estudo sobre animais de um determinado am-
biente natural (Cerrado, Pantanal, Sertdo, Mata
Atlantica) a partir da exploracdo de livros e revis-
tas especializadas, pode ser um contexto para o
planejamento de atividades nas quais as criancas
possam aprender procedimentos e estratégias de
ler para estudar. Da mesma forma, uma sequén-
cia de estudos sobre as regras de uma familia de
jogos pode criar situacdes 6timas para a crianca
aprender estratégias de leitura de um texto ins-
trucional;

e Projetos de pesquisa e producdo de coletaneas
de parlendas, quadrinhas, trava-linguas, brinca-
deiras cantadas e outros textos que podem ser
decorados;




* Projetos de reescrita de contos de fadas cldssi-
cos, situacdo didatica 6tima para focar a atencdo
das criancas no uso da linguagem escrita, ja que
elas sabem a sequéncia dos fatos e a narrativa da
historia;

e Projetos de producdo de outros textos coletivos
nos quais as criancas tenham que colocar em jogo
seus conhecimentos sobre os tipos de textos, seus
géneros e os modos préprios de expressdo. Por
exemplo, um livro de receitas, uma coletdnea das
musicas que serdo cantadas no coral ou na apre-
sentacdo a comunidade, uma revista especializa-
da em um tipo de ambiente natural pesquisado
pelas criancas, um fichario com todos os tipos de
jogos conhecidos de um grupo etc.

O que observar

Osregistros de escrita das criancas sdo excelen-
tes fontes para a avaliacdo e o estudo do pro-
fessor. Mas de pouco adiantam se as criancas
ndo puderem ler o que escreveram, revelando
ao professor suas hipéteses sobre a escrita. Por
isso, além das escritas infantis, é importante
que o professor as complemente com informa-

coes recolhidas em suas observacdes e conver-
sas com as criancas.

No trabalho sistematico com a escrita o profes-
sor pode observar como as criancas:

e Diferenciam textos orais e escritos, e como fa-
zem uso de aspectos da linguagem escrita nos
textos por elas ditados ao professor;

e Pensam a escrita, as hipéteses que elas for-
mulam ao longo de uma trajetéria de aprendi-
zagem;

¢ Checam suas hipo6teses e como reagem diante
da comparacdo de sua propria escrita a escrita
convencional;

¢ Cooperam nas atividades de escrita, nas situa-
cdes em que precisam trabalhar em subgrupos;

e Reagem diante da comparacdo de sua pro-
pria escrita as escritas produzidas por outros
colegas e como argumentam em favor de suas
ideias;

¢ Sabem sobre o que se pode ler e como se l§;

e Usam estratégias para ler.
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Experiéncias com as linguagens artisticas e a fruicao de arte

Existem muitas ideias e concepcdes sobre a im-
portancia da arte para a formacdo do mundo e o
que justifica sua presenca nos curriculos de Edu-
cacdo Infantil. H4d quem pense, por exemplo, que
aimaginacdo é um dom, e a criatividade, um tra-
co natural. Se fosse assim, a escola pouco teria
a contribuir para o desenvolvimento das crian-
cas. No entanto, a imaginacdo é uma construcdo
social (Vygotsky, 2009) que esta presente no
desenvolvimento, a medida em que elas se dedi-
cam a atividades criativas desde cedo.

Imaginacdo e criacdo ndo se restringem, por-
tanto, as atividades de educacdo artistica pro-
priamente dita, mas se expandem para o traba-
lho e para outras atividades humanas ao longo
de toda a vida. A atividade criativa é toda acdo
humana criadora de algo novo.

Processos de criacdo estdo presentes entre as
criancas desde muito cedo, nas suas brincadei-
ras. Mesmo nas situacdes em que as criancas
imitam no faz de conta comportamentos que
observam no mundo adulto, elas estdo sendo
criativas, porque ai ndo esta presente apenas a
capacidade de reproduzir, mas sim de elaborar
criativamente as situacdes imagindrias, combi-
nando gestos, padrdes de comportamento, en-
redos etc.

Mas se os desenvolvimentos da imaginacdo e
da criacdo vdo muito além, manifestando-se em
outras atividades humanas, vale a pena refletir
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sobre o trabalho da instituicdo de Educacéo In-
fantil nos dias de hoje.

A Educacdo Infantil deve avancar muito e ir
além dos desenhos para colorir e de atividades
simples de artesanato nas quais as criancas se
limitam a copiar modelos prontos. E preciso ir
além da reproducdo empobrecida dos gestos
que acompanham musicas que s se cantam na
escola, pois essas praticas sdo herdeiras de uma
tradicdo pedagdgica equivocada.

Diferentemente disso, as criancas devem ser
envolvidas em processos de criacdo nas dife-
rentes linguagens, a fim de que possam ndo s6
reproduzir, mas inventar. Daiaimportancia fun-
damental de uma renovacdo do trabalho com as
linguagens artisticas na Educacdo Infantil, se
quisermos, tal como propdem as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacdo Infantil,
“garantir experiéncias que promovam o relacio-
namento e a interacdo das criancas com diver-
sificadas manifestacfes de musica, artes plasti-
cas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literatura”.

Por esse motivo busca-se, na Educacdo Infantil,
apresentar as criancas os elementos basicos das
linguagens artisticas - para que possam criar
neles, ndo se encerrando apenas nas possibili-
dades limitadas da livre criacdo ou nos conhe-
cimentos sobre a vida dos artistas, que pouco
contribuem para uma mudanca determinante
no fazer propriamente dito da crianca.

A seguir, algumas sugestes de trabalho nas
diferentes linguagens. Nao se pretende aqui
detalhar todas as possibilidades de imagina-
cdo criadora, nem expor uma metodologia de
trabalho com as criancas em cada tipo de cria-
cdo, mas sim sugerir algumas praticas que, em
conjunto com a experiéncia total da crianca na
Educacdo Infantil, podem fazer avancar o de-
senvolvimento da imaginacdo e da criacdo dos
3 aos 5 anos.



O que propor

e Sessfes compartilhadas de filmes ou trechos
de filmes para discutir aspectos da linguagem
do cinema para criancas;

e Visitas assistidas as exposicfes de fotografia
e artes plasticas, espetaculos de musica, teatro
e danca sempre que possivel. Quando ndo hou-
ver espetdculos na prépria cidade, é possivel
acessar filmagens desses espetdculos na inter-
net e promover conversas a partir dai;

e Oficinas de percursos regulares organizadas
em espacos adequados e com materiais sufi-
cientes para que as criancas desenvolvam seus
processos criativos individuais e tenham tempo
de retoma-los;

e Cantos permanentes de desenho, como ativi-
dade didria. Nesse caso, a escola pode reutilizar
papéis e, ainda, propor situacdes de desenho
que ndo necessariamente utilizem materiais
riscantes, trabalhando, por exemplo, com li-
nhas e barbantes, sementes e demais objetos
com 0s quais se possa compor desenhos;

e Sequéncias de intervencdes no desenho, na
pintura e na colagem para ampliar as referén-
cias graficas das criancas e fazer avancar seus
percursos criativos;

¢ Projetos de organizacdo de mostras de dese-
nho, pintura, colagem etc., situacdo ideal para
as criancas aproveitarem momentos de fruicdo
de suas préprias producdes, bem como das dos
demais colegas;

e Sequéncias de estudos artisticos, conciliando
momentos de conhecer e de produzir a partir
dos referenciais conhecidos. Por exemplo, um
estudo de autorretratos para alimentar a pro-
ducao dos retratos das criancas, um estudo do
trabalho de Volpi para conhecer formas de re-
presentacdo de brinquedos populares, etc.;

e Sessdes regulares de apreciacdo musical, mo-
mento em que o professor pode apresentar can-
cOes, géneros da musica, artistas brasileiros e
internacionais etc. Nessas sess@es as criancas
podem aprender a escutar musica, tornando-se
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cada vez mais sensiveis ao aspecto da lingua-
gem musical: volume, intensidade, duracdo e
timbre;

e Sequéncias de pesquisas e exploracdo de fa-
milias de instrumentos musicais de corda, so-
pro, percussao etc;

¢ Projetos de producdo de instrumentos musi-
cais a partir da pesquisa sonora de objetos;

¢ Projetos de producdo de coletaneas de musi-
cas com letras das cancdes estudadas pelo gru-
po, a partir de um repertdrio selecionado: bos-
sa-nova, jovem guarda, catira, forré etc.;

e Brincadeiras de improvisacdo musical, poden-
do ser seguidas por projetos de producdo de
gravacdo com as improvisacdes musicais das
criancas;

¢ Projetos de organizacdo de saraus, teatro e
outras formas de divulgar a cultura musical na
instituicdo de Educacdo Infantil, contando com
a participacdo das familias;

* Brincadeiras de faz de conta com cenadrios lu-
dicos e objetos variados que possam ser apro-
priados pelas criancas em suas simbolizacdes;

¢ Projetos de pesquisa sobre a danca desde as
suas manifestac8es populares até o balé classi-
co, incluindo oportunidades de apreciar os en-
redos das coreografias, os movimentos especi-
ficos, os espetaculos de danca no teatro, narua
ou filmados;




¢ Projetos de organizacdo de apresentacdes de
teatro e danca, incluindo pessoas da comunidade
que possam ensinar as coreografias as criancas;

e Brincadeiras de improvisacdo de teatro e dan-
ca, podendo ser seguidas por projetos de apre-
sentacdes com as improvisacdes construidas
pelas criancas;

¢ Rodas de leitura para apreciacdo de bons tex-
tos literarios;

e Projetos de organizacdo de recitais de poesia
memorizadas pelo grupo, contando com a parti-
cipacdo da comunidade;

e Projetos de producdo coletiva de contos de au-
toria das criancas, que podem se apoiar nas es-
truturas dos textos tradicionais ja conhecidos
por elas.

0 que observar

A producdo criativa ndo é fruto apenas do olhar
espontaneo da crianca. Acompanhando seu fa-
zer, podemos perceber que existe alégica de um
percurso de criacdo que é proprio dela, percurso
fundamental para assegurar tempo necessario
para as elaborac@es infantis e a criacdo origi-
nal. E possivel enxergar a intencionalidade da
crianca na analise de seu percurso de criacdo,
inclusive notando que esses percursos nao sao
lineares. No caso do desenho, por exemplo, uma
mesma crianca pode as vezes desenhar figuras
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mais realistas, depois voltar para um desenho
mais abstrato, e entdo retomar a figura.

N&do é a objetividade légica que alimenta as
ideias e os fazeres das criancas, mas sim a sub-
jetividade e o prazer de brincar com os elemen-
tos das linguagens artisticas e a vontade de se
superar, de resolver os problemas que lhes sdo
colocados. Por isso é interessante observar as
criancas enquanto produzem, assim como estu-
dar os percursos de criacdo que elas constroem
ao longo do tempo, e notar:

¢ Que procedimentos de uso de materiais nas
diferentes linguagens sdo dominados pelas
criancas e o que ainda precisam aprender;

¢ As caracteristicas de cada percurso, as marcas
individuais das criancas observadas nas produ-
cOes visuais, danca, teatro, musica;

¢ O repertdrio do grupo, o que mais gostam,
quais sdo suas preferéncias e como as expres-
sam;

e Como as criancas participam das atividades
propostas nos diferentes campos das artes
quando estdo sozinhas e quando estdo em pe-
quenos grupos;

¢ Qual é a experiéncia com o tempo que elas im-
primem em suas producdes;

¢ O que mais chama a atencao das criancas nos
momentos de fruicao;

e Como argumentam em favor de seus gostos e
preferéncias, e que leitura fazem dos diferentes
objetos artisticos, utilizando conhecimentos
proprios das linguagens, além das sensacoes e
sentimentos produzidos pelo contato com dife-
rentes producdes artisticas;

¢ Como demonstram interesse e curiosidade pe-
las produc@es novas, em todas as linguagens;

e Como manifestam opiniGes sobre o assunto,
evidenciando a tolerancia e a abertura para co-
nhecer o novo;

e Como mudam de gosto e de ideia e como argu-
mentam, que referéncias utilizam.



Explorar o mundo natural e social e suas relacoes

Sabemos, a partir de Vygotsky, que é a formula-
cdo do conceito cientifico que provoca mudancas
no modo de pensar cotidiano e ndo o contrario.
Para esse autor, a apropriacdo, pela crianca, de
conceitos cientificos desempenha um papel
fundamental no avanco delas porque é por meio
deles que os rudimentos de sistematizacdo sdo
formulados em sua mente e depois transferidos
para os conceitos cotidianos, provocando mu-
dancas na estrutura psicolégica de cima para
baixo. Isso contraria aquilo em que a escola tra-
dicionalmente acreditou: o desenvolvimento ndo
se orienta partindo das ideias simples e mais pro-
ximas do cotidiano, da realidade da crianca, para
as mais complexas, e sim o contrario.

Portanto, pode-se afirmar que tratar de assun-
tos complexos para os quais as criancas ndo tém
respostas nem conceitos claramente formula-
dos é justamente o que as faz avancar. Deparar-
-se de modo sistematico com a observacao do
mundo natural e social permite as criancas con-
quistar novas formas de pensar, ultrapassando
os limites do sincretismo infantil. Além disso, a
possibilidade de contato com o mundo fisico e
humano abre para a crianca a possibilidade de
conhecer melhor a sua cultura e a si mesma.

As praticas educativas sugeridas a seguir pro-
curam inscrever-se como possibilidades para a
crianca explorar e se encantar com a investiga-
cdo, alimentar sua curiosidade sobre o mundo,
gostar de fazer perguntas e seguir sempre per-
guntando.

O que propor

e Sequéncias de estudos sobre fenémenos na-
turais a partir da fisica dos brinquedos como,
por exemplo, a confeccdo de um barquinho mais
eficiente para boiar, tipos de avides e outros
objetos voadores, tipos de alavancas e rodas
que podem otimizar o funcionamento de car-
rinhos etc. Nesses estudos as criancas devem
ser incentivadas a pensar sobre os fenémenos,
levantar hipéteses que os expliquem e testar
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duas ideias, manipulando materiais diversos;

¢ Projetos de exploracdo das possibilidades de
misturas e transformacdes, resultando na pro-
ducdo de livros de receitas com orientacdes de
preparo ditadas pelas criancas;

e Brincadeiras de laboratdrio de cientista, como
propdsito de convidar as criancas a explorarem
os materiais e provocar modificacdes;

e Sequéncia de estudos de observacdo e regis-
tro por meio do desenho, a fim de propiciar as
criancas a construcdo do olhar para as formas
da natureza;

¢ Projetos de pesquisa que resultem em inter-
vencdo e campanha na instituicdo ou na co-
munidade. Por exemplo, producdo de folhetos
informativos orientando a melhor forma de
acondicionar o lixo, a fim de evitar a prolifera-
cdo de ratos nas cidades; pesquisa de campo
para producdo de fotos e exposicdo sobre o acu-
mulo de lixo plastico em um determinado meio
e as alternativas aisso; producdo de cestas e sa-
colas decoradas pelas criancas para serem utili-
zadas pelas familias em substituicdo as sacolas
plasticas de supermercado;

¢ Projetos de pesquisa e planejamento de jar-
dins e hortas desenvolvidos pelas criancas;

¢ Rotina de cuidados com o ambiente da escola,
incluindo, além do cultivo de jardins e hortas, a
atencdo a pequenos animais, quando houver,
sobretudo quando vivem soltos: os passaros
que sempre voltam a mesma arvore todo final
de tarde, os bichinhos do jardim, etc.;

oy



¢ Rotina de cuidados com o ambiente das salas,
espaco frequentado pelas criancas na maior par-
te do dia. As criancas podem discutir e decidir,
por exemplo, aspectos da decoracdo do ambien-
te incluindo as plantas.

Todas essas propostas, se mediadas por pesqui-
sas, discussoes e debate de ideias das criancas
sobre os assuntos trabalhados, podem “garantir
experiéncias que promovam a interacdo, o cui-
dado, a preservacao e o conhecimento da biodi-
versidade e da sustentabilidade da vida na Terra,
assim como o ndo desperdicio dos recursos natu-
rais” e “garantir experiéncias que possibilitem vi-
véncias éticas e estéticas com outras criancas e
grupos culturais, que alarguem seus padroes de
referéncia e de identidades no didlogo e conhe-
cimento da diversidade”, dois campos de experi-
éncias destacadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil. Para isso, é
possivel propor:

e Sequéncias de estudos sobre a vida em outros
tempos e em outras culturas, enfocando a pas-
sagem do tempo e as modificacdes, as diferencas
de habitos, costumes e modos de viver de outras
pessoas em outros lugares do mundo;

e Sequéncias de estudo sobre diferencas raciais,
contextualizando experiéncias que promovam a
reflexdo das criancas sobre as diferencas e a au-
toestima das criancas;

e Vivéncia de rodas de conversa com outras pes-
soas convidadas, pessoas mais velhas da co-
munidade ou estrangeiros, que possam narrar
suas experiéncias, responder as curiosidades
das criancas e explicitar as diferencas culturais.
Essas mesmas situac8es também podem fazer
parte de um projeto maior, como uma etapa de
pesquisa;

e Projetos de producdo de materiais para brincar
utilizando referéncias dos estudos ja realiza-
dos pelo grupo. Por exemplo, as criancas podem
brincar de construir casinhas indigenas, japone-
sas ou mesmo casas de outros tempos, como 0s
castelos palacios.
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Tais propostas podem contribuir para criar re-
feréncias para as criancas poderem reconhecer
e diferenciar aspectos de sua propria cultura na
comparacdo com outras culturas. Isso pode ofe-
recer contextos para explorar o Brasil, garantin-
do assim “experiéncias que propiciem a interacao
e o conhecimento pelas criancas das manifesta-
cOes e tradicdes culturais brasileiras” (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil).

O que observar

Sobre as exploracdes da natureza e da socie-
dade, o professor pode observar, dentre outros
aspectos:

¢ Os modos como as criancas lidam com as di-
ferencas raciais - se percebem, se assimilam,
se reproduzem atitudes de discriminacdo, ob-
servacfes fundamentais para que o professor
possa pensar em boas intervencdes, que pro-
movam o convivio sauddvel de todas as crian-
cas dentro e fora da escola;

¢ A qualidade e a extensdo do repertoério que as
criancas ja trazem de casa e como interagem
Com 0 novo;

¢ A construcdo de procedimentos de pesquisa
pelas criancas nas diferentes midias, bem como
na pesquisa de campo;

¢ 0 avanco de seus pensamentos e ideias, desde
as formulacOes sincréticas até as explicacdes
argumentativas;

¢ O desenvolvimento da curiosidade, da vonta-
de de fazer novas perguntas frente as desco-
bertas.




Explorar conhecimentos matematicos

Trajetéria de desenvolvimento dos conceitos,
vemos a crianca a partir do aprendizado de uma
palavra para o conceito generalizador de toda
uma categoria de palavras ja aprendidas na ex-
periéncia do mundo. Por exemplo: arosa, a mar-
garida, o lirio e a orquidea constituem a ideia de
flor. A crianca que explora conhecimentos ma-
tematicos faz algo semelhante, porém em um
plano mais elevado. Para conceber a ideia de um
numero, a crianca também precisarealizar uma
generalizacdo, mas, diferentemente do concei-
to de flor, 0 de niumero ndo se refere a nenhum
aspecto dos objetos.

Para Vygotsky (2002), os conceitos algébricos
ndo representam o0s objetos e sim abstracdes,
generalizacOes de certos aspectos dos numeros.
Isso indica um novo plano de pensamento muito
mais complexo. O desenvolvimento de conceitos
cientificos no campo da dlgebra é culturalmente
construido nas experiéncias sociais das criancas
com os numeros, o que vai lhe permitir compre-
ender a légica do conceito algébrico.

Além das praticas cotidianas - contar as crian-
cas presentes e ausentes, o niumero de pratos
e copos para o almoco ou as pecas de um jogo,
entre outras; comprar, vender, conferir o troco;
orientar-se para localizar os diferentes espacos
de uma escola; explorar formas de embalagens
e medir. A matematica na Educacdo Infantil tam-
bém envolve conhecimentos que ndo sdo aplica-
dos imediatamente, ndo sdo utilizados no dia a
dia: pensar qual é o maior numero do mundo,
0 que é o infinito, como se mede o tamanho de
um planeta etc. Alids, a abstracdo é justamente
a caracteristica principal da matematica. No en-
tanto, frequentemente sdo apresentados pro-
blemas muito simples, que ndo ajudam as crian-
cas aavancarem e ndo instigam os professores a
pensarem além. Por que as criancas precisam li-
dar apenas com a contagem de pequenas quan-
tidades, como 10, 20, ou 30, e ndo com numeros
maiores, acima de duas casas decimais?
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A partir de Vygotsky (2002) podemos pensar
que é possivel que uma crianca ndo domine o
conceito abstrato do nimero, mas é justamen-
te o fato de lidar com grandes quantidades que
tornara possivel a crianca refletir sobre o valor
posicional dos numeros. Por exemplo, jogando
com numeros altos ela pode compreender que
530 é maior do que 350, embora ambas as no-
tacdes utilizem os mesmos algarismos: 5,3 e 0,
sem ter ainda construido o conceito da quanti-
dade que eles representam. A regularidade do
sistema numeérico a faz compreender que 530 é
maior do que 350 porque a posicdo do primeiro
numero da série é maior: 5 é maior do que 3.

Algo semelhante pode-se pensar sobre a geo-
metria: porque na Educacdo Infantil as criancas
precisam limitar sua experiéncia a aprendiza-
gem dos nomes das formas bdsicas (quadrado,
retangulos, circulos, etc) em vez de pensar so-
bre as relacdes dessas formas e em como elas
podem ajudar a solucionar complexos proble-
mas de construcdes tridimensionais? E por que
aprender a medir utilizando apenas a régua,
quando podem desenvolver estratégias e cons-
truir instrumentos mais sofisticados de me-
dicdo de objetos mais altos do que elas podem
alcancar?




Para todas essas perguntas deve haver uma
resposta, mas para chegar a elas é fundamen-
tal que a Educacdo Infantil rompa com os velhos
padrdes de ensino da matemadtica, que simplifi-
ca ao extremo todos os problemas a serem apre-
sentados as criancas com a justificativa de que
sdo pequenas para saber tanto. Ou entdo por-
que 0s numeros menores é que estao proximos
da realidade das criancas e os maiores, muito
distantes. Repensar essas antigas hipdteses é
importante para que se possa, a partir de novas
bases, recriar contextos que permitam as crian-
cas trabalharem com conceitos complexos na
sua zona de desenvolvimento proximal.

De modo a garantir “experiéncias que recriem,
em contextos significativos para as criancas,
relacdes quantitativas, medidas, formas e
orientacdes espacotemporais” (Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacdo Infantil), o
professor pode lancar mdo de algumas praticas,
como se vé a segulir.

O que propor
Para ampliar os conhecimentos matematicos

das criancas, o professor pode propor:

¢ 0 uso sistemadtico do calenddrio para marcar a
passagem do tempo e auxiliar no planejamento
dos préximos dias. E, ainda, projetos de elabo-
racdo de calenddrios decorados pelas criancas,
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criando um contexto para que aprendam a or-
denar numeros;

e Situacdes cotidianas de explorac8es de quan-
tidades nas brincadeiras que exigem contagem,
além das préprias praticas cotidianas como con-
tar pecas de um jogo, criancas presentes na
roda, copos para a hora do suco, mesas e cadei-
ras para toda a turma se sentar etc.;

¢ Producdo de materiais portadores de nume-
ros no jogo de faz de conta, como calculadoras
e placas de precos para brincar de venda, balan-
ca para o consultdério do médico, lista telefénica
para o escritorio;

* Jogos como caca ao tesouro, que permitem a
crianca procurar objetos ou pessoas escondidas
a partir de referéncias ou pistas de localizacdo
espacial - em cima, embaixo, ao lado, em frente,
atras;

¢ Producdo de mapas e rotas para definir traje-
tos considerando pontos de referéncia;

¢ Pesquisas sistematicas que permitem explo-
rar o tamanho ou extensdo dos objetos para
compara-los;

* Colecdes de figurinhas, pedras, adesivos, que
permitam ordenar diferentes objetos de uma
mesma categoria a partir de critérios construi-
dos em grupo, como a cor, o tipo, a origem;

e Jogos ou situacOes contextualizadas de conta-
gem, como as colecdes, para aprender a recitar
a série numeérica;

e Jogos de percursos longos, permitindo as
criancas contar até numeros altos ou mesmo
projetos de construcdo de jogos que criem con-
textos para as criancas escreverem ou ordena-
rem nUmeros em uma série;

e Campeonatos de jogos, contexto 6timo para
trabalhar com os registros;

¢ Jogos que propiciem comparar e ordenar escri-
tas numéricas com diferentes quantidades de
algarismos como, por exemplo, batalha, Super
Trunfo, entre outros.



0 que observar

No acompanhamento do trabalho, o professor
pode notar as dificuldades encontradas pelas
criancas observando:

¢ Que conhecimento matematico prévio a crian-
ca traz de sua experiéncia familiar, onde locali-
zam a ocorréncia dos numeros;

e O que sabe sobre a ocorréncia de numeros e
quantidades nas praticas sociais que envolvem
0 sistema monetdrio e que representacdes tém
sobre a compra, a venda e o troco;

e Como as criancas interagem para aprender com
os colegas sobre como contar, medir, ler e escre-
ver numeros, orientar-se no espaco, comparar e
usar formas geométricas em suas construcoes;

e Como contam e até que numero sabem contar
sozinhas;

¢ As estratégias que ja construiram para a con-
tagem para as medicdes e outras que ainda po-
dem construir;

Para finalizar

¢ As hipdteses que usam para ler os nimeros e
pararepresentar quantidades;

e Como identificam as formas geométricas e
como utilizam o conhecimento sobre elas em
suas construcdes tridimensionais;

e Quem ideias possuem sobre como se mede,
que procedimentos e instrumentos ja dominam;

e Como se orienta no espaco, como se referem
a orientacdo espacial de objetos e pessoas, que
referéncias sdo mais presentes.

Construir uma pratica de Educacdo Infantil exi-
ge do professor escolhas, tomada de decisdes
sobre 0 que propor e como propor. Para tomar
essas decisOes os professores podem utilizar
alguns apoios como, por exemplo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil,
rever as relacdes entre educar e cuidar e consi-
derar o préprio interesse das criancas. Além dis-
so, faz diferenca reconhecer o papel das intera-
coes e da brincadeira no cotidiano.

Construir uma pratica de Educacdo Infantil exi-
ge do professor escolhas, tomada de decisGes
sobre 0 que propor e como propor. Para tomar
decisdes os professores podem utilizar alguns
apoios como, por exemplo, as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educacdo Infantil, re-
ver as relacoes entre cuidar e educar e conside-
rar o proprio interesse das criancas. Além disso,
faz toda a diferenca reconhecer o valioso papel
das interacdes e da brincadeira, assim como al-
gumas ideias apresentadas pelos grandes pen-
sadores e estudiosos da inféancia.

Todas as prdticas sugeridas neste fasciculo,
apenas exemplos de tudo o que se pode pro-
por as criancas, procuram seguir tais ideias e
estdo aqui apenas para apoiar as reflexdes dos
professores na conducdo das mudancas que a
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Educacdo Infantil precisa fazer. Esperamos que
este fasciculo sirva como um bom convite para
estudar, refletir, tomar decisdes, experimentar
e trocar conhecimentos sobre a educacdo de
criancas na primeira infancia no Brasil. Que seja
um fasciculo aberto para que cada professor
possa dialogar e, ao mesmo tempo, construir a
propria histéria docente.
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