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[...] imaginar que quem ndo lé pode fazer ler é tdo absurdo quanto pensar
que alguém que ndo sabe nadar pode se converter em instrutor de natacao.
Porém é isso que estamos fazendo.

Ana Maria Machado. Texturas: sobre leitura e escritos




Professor Leitor

Partindo da premissa de que s6 se pode re-
passar aquilo que se tem, defendemos aqui
que para que alguém possa ensinar a ler ou
ajudar a despertar o gosto pela leitura, nos
conceitos apresentados por Barthes (2006) e
Campos (2003), deve-se, primeiramente ser
ele mesmo, um leitor. Tedricos e estudiosos
sobre leitura sdo unanimes quanto a opinido
de que s6 pode desenvolver/incentivar a lei-
tura aquele professor que, no decorrer de sua
propria formacdo, desenvolveu uma boa re-
lacdo com a leitura. Ao relatar resultados de
pesquisas sobre leitura realizadas na Austria
e ao elencar fatores que influenciavam crian-
cas a ler, Bamberger (1995, p. 20) apontou
trés caracteristicas das criancas que leem
bastante:

a) tém geralmente um relacionamento
muito bom com o professor, o qual,
por sua vez, leitor entusiasta, procura
fazer com que os alunos experimentem
na leitura um prazer idéntico ao seu;

b) frequentaram aulas de professores
interessados e informados, que
possuiram boa provisdo de material de
leitura (biblioteca nas salas de aula);

c) foram “induzidos a leitura” por um
continuo contato com livros e métodos
especiais de ensino moderno da
leitura.

Segundo Michele Petit, o mediador é aquele que lhe dd uma oportunidade de alcancar uma nova etapa

Isso mostra o quanto os hdbitos e os interesses de leitura dos professores “contaminam” seus alu-
nos. Tal constatacdo também é feita por Michele Petit (2009; 2008), ao apresentar pesquisas sobre
as leituras realizadas por jovens da periferia francesa e sobre a relacdo deles com a escola. A autora,
ao descrever o papel do mediador de leitura na formacdo de novos leitores, menciona que ele pode
influenciar destinos, proporcionando mudancas na forma de se conceber e compreender o mundo.
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Aqui no Brasil, inumeras outras pesquisas da
drea apontam essa relacdo intrinseca, bem
como defendem a melhoria do perfil leitor de
um professor que tem a tarefa de formar leito-
res. E 0 que pensa, por exemplo, Lajolo, ao ava-
liar que, “se a relacdo do professor com o texto
ndo tiver um significado, se ele ndo for um bom
leitor, sdo grandes as chances de que ele seja
um mau professor” (1988, p. 53,).

A autora ainda acrescenta: “[0] primeiro requi-
sito, portanto, para que o contato aluno/texto
seja o0 menos doloroso possivel é que o mestre
ndo seja um mau leitor. Que goste de ler e prati-
que a leitura” (p. 54). Ezequiel Teodoro da Silva
(2012) ratifica a opinido de Lajolo.

Para ele (p. 111), a necessidade de capacitacdo
dos nossos professores de lingua portuguesa é
urgente. Silva acredita ainda na importéncia de

se melhorar também as condicfes de trabalho
desse profissional, que ele chama de “mediador
privilegiado de leitura”, uma vez que cabe a ele
“ainiciacdo das criancas a leitura através da al-
fabetizacdo e o ensino das diferentes praticas
que sdo necessarias as demandas da vida atual
nas sociedades letradas, também chamadas de
sociedades do conhecimento, da informacdao e/
ou, ainda, mididticas” (SILVA, 2012, p. 111).

s

PAUSA PARA PENSAR

Qualasuad primeira
lembranca de leitura?
Quala sensacdo? O gue
o(a) atraiu? Como foi?

Formacao de Mgdiadores de Leitura - parceria IBS/CEDAC, Beberibe-CE, 2017

Silva tem, em diversos de seus estudos, insistido
na necessidade dos professores apaixonados pe-
loslivros, uma vez que lhes cabe a tarefa de formar
para o gosto. Para o estudioso, “caso ele proprio
[o professor] ndo seja um leitor assiduo, rigoroso
e critico, sdo minimas ou nulas as chances de que
possa fazer um trabalho condigno na drea da edu-
cacdo e do ensino da leitura” (2003, p. 28).
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Isso “porque nossos alunos necessitam do tes-
temunho vivo dos professores no que tange a
valorizacdo e encaminhamento de suas prati-
cas de leitura” (SILVA, 1986, p. 109). Ainda se-
gundo Silva, em outra de suas obras A producdo
da leitura na escola (2004, p. 19), o professor “é
o intelectual que delimita todos os quadrantes
do terreno da leitura escolar”.
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Silva acredita que “sem a sua presenca atuan-
te, sem o seu trabalho competente, o terreno
dificilmente chegara a produzir o beneficio que
a sociedade espera e deseja, ou seja, leitura e
leitores assiduos e maduros” (idem). Isso deve
tornar mais rigorosa a construcdo do perfil do
professor, mormente o professor de lingua por-
tuguesa, uma vez que ele precisa de fato pos-
suir, além das demais qualificacdes da licencia-
tura, o inegdvel habito da leitura.

Nesse ponto da discussdo, faz-se necessario
que nos adiantemos as criticas. O fato de que se
apela para a necessidade de o professor de lei-
tura ser ele mesmo um leitor e modelo de leitor
para seus alunos, a relevancia que atribuimos a
esse exemplo na construcdo das experiéncias
escolares mais significativas no processo de
formacdo leitora (GROTTA, 2001, p. 148) ndo
significa que pretendemos que todos os pro-
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fessores sejam leitores compulsivos ou mesmo
leitores sofisticados e exigentes. No entanto,
feita essa ressalva é preciso enfatizar a neces-
sidade de que o licenciado em Letras e mesmo o
de Pedagogia tenham dominio de sua matéria,
a lingua e a literatura, mostrando nessa pratica
o envolvimento e gosto que convenca e se mul-
tiplica.

Em sua pesquisa, Ellen Cristina Baptistella
Grotta (2001) mostrou a importancia do papel
do professor na constituicdo do aluno como
leitor e principalmente a relevancia de se ter o
professor como o modelo de leitor para os alu-
nos. Ela afirma que, para os sujeitos pesquisa-
dos, “mais do que ouvir histdrias contadas pelos
professores, era significativa a forma como eles
[os professores] liam, a desenvoltura e o prazer
que demonstravam pela leitura, quando se pro-
punham a ler em sala de aula” (p. 148).

pPARA PENSAR

star de

Se o professor ndo goste
ntivar

ler, como podera ince !
esse habito nos alunos

No entanto, cabe aqui destacar: o que os pro-
fessores precisam ndo &, exclusivamente, de
reciclagem nem de treinamento apenas, mas,
sobretudo, de compreensdo adequada do seu
papel de mediadores de leitura. Se ndo se cons-
cientizarem, nenhuma capacitacdo, formacado,
treinamento, reciclagem se fardo sentir.

Essa conscientizacdo diz respeito, principalmen-
te, anecessidade de cultivar o gosto e o habito da
leitura, condicdes inerentes a tarefa de ensinar a
gostar deler. Se os professores ndo gostamde ler
como podem incentivar esse habito?

Se ndo tém familiaridade com varias modalida-
des de texto, como promoverdo a diversidade
cultural da literatura? Pergunta Lajolo (1988).
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Kleiman (2001, p. 15), por seu turno, lamenta a “prépria formacdo precdria de muitos profissionais
da escrita que ndo sdo leitores, tendo, no entanto, que ensinar a ler e a gostar de ler”.

Isso nos leva a pensar na expectativa de perfil que os cursos de licenciatura estdo alimentando para
os futuros professores de leitura. Parece que a dimensao estética do processo de formacdao dos pro-
fissionais de Letras encontra-se notoriamente em declinio, a julgar pelo que afirma Leiva de Figuei-
redo Viana Leal (2011, p. 263), para quem “o formador de leitor” tem uma capacitacdo muito fraca,
ndo dominando “ele préprio, as competéncias de leitura que pretende ensinar”.

O professor-leitor-mediador precisa ser um bom contador de histérias

Leal acredita na necessidade de se fazer uso de
tudo aquilo que ja foi pesquisado na drea para
se repensar o ensino de leitura, pois ndo é pos-
sivel “ensinar a ler, sem se dar conta do que é a
leitura, sem se dar conta do que é ensinar a ler”
(op.cit. p.264).Issonos leva, portanto, arefletir
sobre a importancia de se repensar o professor
e sua formacao.

E preciso saber que profissionais a Universida-
de esta formando, para entdo podermos avaliar
estratégias que venham a melhorar essa for-
macdo, incluindo nela recursos para capacitar
o futuro professor de lingua portuguesa a se

‘.l Fasciculo 2
—

tornar um mediador de leitura literaria. O que
defendemos é o acesso do professor ao com-
partilhamento da leitura e da felicidade de ler
(PENNAC, 1993, p. 80), sob o argumento de que
ndo se pode ensinar a alguém a gostar de ler
quando ndo se é leitor nem formador de leitores.

A ideia ndo é propor uma interferéncia comple-
ta em toda a grade formadora do licenciado em
Letras, nem a substituir, mas repensa-la, tendo
em vista que o professor de lingua portuguesa
ndo é apenas um técnico da lingua que ensina
a ler numa concepcdo para alfabetizar, atémica,
gramatical ou fisioldgica.

}Mnte% construimes| ?



Cumpre pensar no futuro profissional de Letras
e de Pedagogia como alguém a quem cabera a vi-
tal tarefa de formar os préximos leitores do pais.
Voltamos a frisar, se o professor ndo tem familia-
ridade com o universo da leitura, ndo tera condi-
cOes de mediar o acesso a tal universo.

Isso significa que esse professor ndo-leitor, que
ndo possui aptiddo nem consciéncia da centra-
lidade da experiéncia leitora na formacdo de um
individuo, ver-se-a obrigado a refugiar-se em
ambientes mais comodos para ele, tais como a
visdo gramatiqueira ou instrumental de lingua.
Desse modo, tal professor ird contribuir parare-
alimentar o circulo vicioso do qual ele mesmo é
vitima, fazendo surgir dezenas ou até centenas
de criancas que, privadas da leitura, ndo se tor-
nardo leitoras.

A relevancia de se pensar na formacdo do for-
mador de leitores nasce, portanto, da conviccao

Formacdo em Mediacdo de Leitura emCascavel-CE, 2018

Leitura e formacao

de que essa funcdo tdo especifica e delicada en-
volve ndo apenas dominios de conteudos e téc-
nicas, mas, sobretudo paixao e respeito pelos
livros.

E preciso levar os professores a vivenciarem o
fato de que saber ler e gostar de ler é fundamen-
tal para formar leitores (MACHADO, 2001). As-
sim, acreditamos que, em vez de canalizar quase
todos os recursos em suporte material ou priori-
zar a criacdo de programas voltados exclusiva-
mente para alunos, é mais urgente que governos
e administradores ampliem linhas de recursos
destinados a formacao leitora dos docentes, des-
pertando-os para o universo literario.

Todavia, para repensar o lugar do professor de
leitura é preciso, antes de qualquer coisa, deli-
near o perfil do profissional que exerce (ou de-
veria exercer) o papel de mediador entre o texto
literario e o aluno.

Hoje, entre as publicacdes especializadas na area pedagdégica, multiplicam-se os livros sobre for-
macdo de professores-leitores. Percebe-se que ha um esforco concentrado para se trabalhar essa
questdo junto ao professorado. Mas por que isso se d3, se o(a) professor(a)-leitor(a) é uma moeda de
cara e coroa? Ou seja, ndo existe professor(a) sem leitura! Entretanto, pelos motivos ja explanados
no inicio deste fasciculo, tem-se perdido realmente a conexdo com o ato de ler (e) os livros, contradi-

toriamente colocado em segundo plano.
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Antes vém os planos de aula, os exercicios, as
provas, o planejamento, ndo é mesmo? Nas au-
las de Literatura, que seria o espaco privilegia-
do desse exercicio, lidamos com pedacos de tex-
tos, fragmentos que pedem uma leitura rapida,
dissociada do melhor que as palavras podem
oferecer. E nesse campo pedregoso, afundam
professores e alunos, prisioneiros de uma ma-
quina enlouquecida pelo excesso.

Entdo, se ler ndo é apenas correr com as estro-
fes de um poema para resolver um exercicio em
uma aula, o que é realmente? Segundo Roland
Barthes, ler é muito mais do que decodificar
uma mensagem, isso fica para o c6digo morse
e outras linguagens cifradas. Ler, para ele, é
essencialmente “escrever” o que se passa com
vocé na hora da leitura. Ler é perceber as asso-
ciacGes que sdo feitas, articula-las, sem, no en-
tanto, fechar a compreensdo num dado seguro
ou lugar unico. Isso pode parecer, a principio,

-
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dificil de compreender, mas o que ele esta ten-
tando nos dizer é que o(a) leitor(a) é um(a) es-
crevente constante das suas memorias leitoras
e que ndo existe escrita sem leitura. Para Bar-
thes, autor, texto e leitor(a) fazem parte de uma
comunidade com direitos iguais.

Outra associacdo feita por ele é: ler é jogar. E
jogo tem regras e jogadores, ndo é7 Pois ob-
servem como é dificil tirar uma crianca de
uma brincadeira. A brincadeira (0 jogo) é séria
para ele, naquele momento nada esta acima de
acertar a bola de gude no buraco ou de realizar
a ultima secdo do jogo de pedrinhas, quando
se jogam todas ao alto e tem-se que recolher
em Unica mao todas as pedras. A mesma coisa
acontece no ato de ler: hd um processamento
mental e sensorial no contato que mantém o
texto que serd guardado na memodria e acio-
nado pelas articulacdes que o préprio mundo
oferece.

Esse momento é tinico e pessoal, mas com repercussdo para a vida inteira. Por isso, a primeira coisa
a ser feita pelos professores é recuperar as suas experiéncias de leitura. Somente assim, ao rever a
sua formacdo, ele poderd mediar processos coletivos de leitura. E como fazer isso? Ora, relembrando
e trazendo a tona, se possivel de forma escrita, as reminiscéncias desse encontro.
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Umrecorte na Histoéria...
Em 2017, parceria entre IBS e CEDAC realizou formacao de Mediadores de Leitura

Em 2017, educadores, coordenadores e gestores de biblioteca dos municipios de Beberibe, Pindoreta-
ma e Cascavel/CE, participaram de oficinas de “Mediacdo da Leitura”, promovida por meio da parceria
entre o Instituto Brasil Soliddrio-IBS e o CEDAC, com o objetivo de apresentar o importante papel do
mediador de leitura dentro da sala de aula e quais ferramentas podem ser utilizadas para incentivar
alunos e toda a comunidade escolar a se sentir instigado a imergir no universo literario.

A formacdo fez parte das atividades da area de incentivo a leitura, promovidas pelo Instituto Brasil
Solidario - IBS, através do Programa de Desenvolvimento da Educacdo - PDE.

Para a professora da formacdo, Alda Beraldo, as atividades praticas fomentadas durante o curso cons-
tituiram-se em grandes passos para mostrar aos professores os métodos de intervencdo que precisam
ser sempre analisados e provocados pelos mediadores de leitura.

11 R

O principal foco dessa formacdo foi apresentar qual é o papel do mediador, a leitura é
construir significado e nés como mediadores vamos buscar no aluno essa construcao,
pois cada pessoa tera uma percepcdo diferente de uma mesma obra literaria, mesmo
gue as suas referéncias ndo se percam, mas cada grupo tera um panorama de leitura
baseado em suas vivéncias e é muito rico esse intercambio de conhecimento.

Alda Beraldo, professora da Comunidade Educativa - CEDAC

Alda Beraldo, CEDAC 11 A

A Oficina nos despertou um novo
olhar sobre as obras literarias e a
busca do leitor que existe dentro
dos nossos alunos. Debatemos sobre
como incentivar a leitura por prazer,
instigando os estudantes a terem
vontade de procurar novos livros e
conhecer sobre seus autores.

Xénia Cardoso, professora na
escolaDesembargador Pedro de
Queiroz, Beberibe-CE

Como parte da formacdo, a oficina ressaltou a importancia de um acervo propicio as atividades
escolares, com uma biblioteca diversificada, onde os professores podem ter acesso a livros para
todos os publicos e faixa etdria. Na escola Desembargador Pedro de Queiroz, em Beberibe, todos
os livros utilizados durante a formacdo ficaram a disposicdo da biblioteca da escola, somando ao
acervo em torno de 500 livros ja doados pelo Instituto Brasil Solidario.
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O professor-mediador

Para esclarecer o papel do mediador, é preciso inicialmente, descobrir que leitor somos, ou seja, 0s
livros de que mais gostamos, as histdrias que nos comovem ou nos inquietam, e o motivo de tais es-
colhas em detrimento de outras.

Tal descoberta é essencial, pois em uma roda o mediador precisa transmitir a leitura de maneira praze-
rosa, encantando o participante que ali estd, para que dessa forma ele sinta interesse emler o que lhe é
oferecido. Faco minha as palavras de Michele Petit (2008, p. 160): “Para transmitir o amor pela leitura,
e acima de tudo pela leitura de obras literdrias, é necessario que se tenha experimentado esse amor”.

Partindo dessa questdo, cabe ao mediador aproximar os novos leitores do texto escolhido, tendo em
mente que a literatura é um territdrio livre, no qual cada leitor vai tecer suas redes de interpretacao.
De acordo com Eliana Yunes (2009, p. 76): na proposta do circulo de leitura, alcancamos, por assim
dizer, as segundas histdrias, ou seja, um momento em que a recepcdo do texto ndo reflui a uma inte-
rioridade emotiva e de perplexidade apenas, amparada na voz do outro, mas aqui ja se desdobra uma
interatividade de ordem mais ampla entre o texto e diversos receptores, simultaneamente.

Ao compartilhar a leitura, cada pessoa pode experimentar um sentimento de pertencer a
alguma coisa, a esta humanidade, de nosso tempo ou de tempos passados, daqui ou de outro
lugar, da qual pode sentir-se préxima. Se o fato de ler possibilita-se abrir-se para o outro, ndo
é somente pelas formas de sociabilidade e pelas conversas que se tecem em torno dos livros. E
também pelo fato de que ao experimentar, em um texto, tanto sua verdade mais intima como a
humanidade compartilhada, a relacdo com o proximo se transforma. Ler ndoisola do mundo. Ler
introduz no mundo de forma diferente. O mais intimo pode alcancar neste ato o mais universal.

(Michele Petit (2008, p. 43).

Cada mediador tem uma maneira de trabalhar
com as reacdes dos leitores diante de um texto,
e é essa interacdo que proporcionara a circula-
cdo de ideias e trocas que constituem as rodas
de leitura. Para tanto, deve haver entre pro-
fessor e alunos uma cumplicidade para que os
estudantes se sintam a vontade para expressa-
rem suas interpretacdes.

Convém ressaltar também, que o professor
deve demonstrar tanto na leitura quanto na
discussdo acerca do que foi lido, prontiddo para
aceitar opinides diferentes da sua, bem como
para costurar as mais variadas leituras que vao
surgir, demonstrando aos alunos qudo amplo é
um texto literdrio. E importante atentar tam-
bém para o fato de que na roda de leitura nin-
guém ensina nada a ninguém. Formac&o de Mediadores de Leitura - Cascavel, 2018
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A proposta com tal pratica é discutir e conver-
sar sobre literatura. Portanto, ndo cabe fazer
cobrancas com trabalhos e provas. O que esta
em jogo é a movimentacdo de ideias para for-
mar novos leitores, demonstrando que a leitu-
ra ndo precisa ser de forma alguma obrigacao,
e nem estar retida apenas a uma disciplina es-
colar, visto que é uma manifestacdo artistica.
E preciso trabalhar a liberdade que a literatura
pode oferecer.

Faz-se necessario que alunos e professores es-
quecam por um momento as avaliacGes, fazer
algo a espera de um resultado positivo ou ne-
gativo. Segundo Marta Morais da Costa (2007,
p. 88): “para um bom trabalho de formacao de
leitores, objetivo da existéncia da literatura em
sala de aula, convém multiplicar a leitura, e ndo
as atividades”. Infelizmente, muitos docentes
acreditam que se ndo atribuirem notas os alu-
nos ndo fardo a atividade. Todavia, deve-se
confiar na literatura e no poder de seducdo que
a palavra pode alcancar. Eliana Yunes ressalva
que, além de saber ouvir a palavra do outro, o
professor ndo deve se deter em explicac8es por-
menorizadas das narrativas:

As metaforas e as imagens devem
instigd-las a ativar seu imaginario
para construirem cendrios e
desenhar personagens, descobrir
palavras novas e comecar a
construir sentido. Essa pratica,
intensificada pela proximidade com
outras criancas, no contato com a
oralidade do professor/mediador,
pode ampliar muito a prontiddo
mental, estender as expectativas,
animar a improvisacdo mental para
o novo, elaborando a capacidade de
visualizacdo do que estd ausente
aos olhos

(YUNES, 2009, p.14).
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Em todas as rodas de leitura que fiz, dentro e
fora das escolas, pude perceber que os jovens
e as criancas gostam de ler, gostam de ouvir al-
guém falando sobre suas leituras, porém ndo
se pode afirmar o mesmo acerca da producdo
de resumos e fichas a partir de livros. Portanto,
mais que uma técnica definida, o professor pre-
cisa demonstrar o quanto gosta da leitura que
oferece para eles, ndo porque € obrigatdria, ndo
porque ird ensinar alguma coisa.

Apenas porque é boa e prazerosa. Os alunos
leem pouco, isso é verdade. Mas que estimulos
recebem? Eles vém seus professores e pais len-
do? Ou apenas ouvem a velha frase: “leré bom"?

' Formaééo em Mediaééo de Leitura ein Lascavel-CE, 2018_&.__

Na educacdo infantil os professores contam his-
tdrias, leem, conversam com as criancas sobre 0s
livros. No entanto, isso acaba quando as maté-
rias e professores se multiplicam, a leitura sé re-
torna como um pesadelo préximo ao vestibular.

E preciso observar que a leitura também é um
aprendizado, pois cada leitor sabe o0 quanto cus-
ta muitas vezes, chegar ao final de um exten-
so romance, ou como é dificil a separacdo apds
o seu término. Portanto, os estimulos além de
necessarios, sdo motivadores, de acordo com
Eliana Yunes (2009, p. 44): “a leitura ndo se
constroi sobre o nada. Ha algo que provoca o lei-
tor, interessa-lhe, instiga-lhe um outro pensa-
mento que lhe permite dar asas a imaginacao”.
Sem duvida a preocupacdo com as avaliacdes
e notas sdo necessarias, mas ha como dosar as
quantias.
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E preciso fazer interpretac&o e produc&o de tex-
to, mas sera que temos que fazer da literatura
um suporte para essas atividades? Ndo seria
melhor discutir as opinides e entrelinhas dos
textos e a partir disso construir, professores e
alunos, interpretac@es para as obras lidas?

E evidente que tal direcionamento esté enqua-
drado nas aulas de Lingua Portuguesa, mas
nada impede que professores de outras discipli-
nas abram espaco para discutir literatura tam-
bém, para promoverem rodas de leitura com te-
mas relacionados as matérias que lecionam.

Um encaminhamento que propicia o
melhor desempenho dos professores
formadores de leitores consiste em
intensificar a pesquisa no campo da
leitura e da recepcdo de textos. Esse
objetivo é sustentado pela crenca

de que ndo existe um bom docente
em sala de aula se ndo o alimentar
um pesquisador, isto é, se ele ndo

for movido pela curiosidade e pela
persisténcia em buscar descobrir o que
ainda ndo conhece.

Marta Morais da Costa (2007, p.113)
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Torna-se evidente, portanto, que o profes-
sor precisa conhecer os novos direcionamen-
tos para o trabalho com a leitura. Ha cursos,
oficinas, congressos, mas muitas vezes as
solucBes estdo mais proximas. Por meio da
internet é possivel trocar ideias com outros
profissionais, saber o que fazem e conhecer
suas atividades. Inclusive nos sites de relacio-
namento que tanto ocupam o tempo de crian-
cas e jovens, ha inumeras discuss@es sobre
livros - Best Sellers e cldssicos - em que eles
participam ativamente. Até mesmo em jogos
de video game é possivel encontrar inferén-
cias com a literatura. Cabe também pergun-
tar aos alunos se eles estdo lendo e quais os
titulos. Nem sempre serdo os mais recomen-
dados, porém é uma abertura e por meio dela
o professor pode indicar outras leituras sem
desprezar aquelas pelas quais eles demons-
tram interesse.

Sob essa perspectiva, Michele Petit (2008,
p. 167), ao descrever o papel do mediador na
formacdo de novos leitores, afirma - “aque-
le que lhe dd uma oportunidade de alcancar
uma nova etapa”. Portanto, o mais importan-
te para iniciar a pratica de rodas de leitura é
ter disposicdo para inovar, independente de
métodos. Tonar-se um mediador e contribuir
para a formacdo de novos leitores.

Parte do grupo formados em Beberibe, 2017



Nesse mundo composto por palavras, um outro mundo é reorganizado e o exercicio da docéncia mo-
ve-se pelo conhecimento e pelas experiéncias vividas e colhidas na e com a leitura. Para que isso se
reflita no papel do(a) professor(a) como mediador(a) e formador(a) de leitores, é preciso que a cadeia
significante da educacdo literdria (texto, escritor, leitor, leitura, escola, praticas educativas) seja efe-
tivamente considerada.

A fim de que essa concepcdo fique clara, expomos alguns objetivos que precisam estar em destaque

na acdo pedagodgica:

/

N

a) Perceber que a visdo de literatura que
o docente tem é a mesma que imprime as
aulas;

b) Inserir os professores na sua propria
vivéncia com os textos para que possam,
através desse contato  fundador,
redimensionar sua pratica em sala de aula;

c) Modificar uma visdo superficial do texto
literario e apresentar propostas de leitura
que, apesar da exiguidade do tempo das
aulas, ndo renunciam a profundidade que
cerca o ato de ler;

d) Mostrar a importancia de uma leitura
intensa e profunda, que amplia o lugar
habitual como a obra é apresentada;

e) Incentivar uma apropriacdo do texto
literario nas suas potencialidades
linguisticas, semanticas, interativas;

f) Redimensionar a posicdo do escritor/
leitor dentro da cadeia de leitura e mostrar

a subjetividade que estd envolvida nesse
processo e a singularidade contextual como
ativadora da escrita;

g) Colocarmo-nos no lugar da escrita e
perceber as dimens®es que cercam este
ano. A partir dessa visdo, olhar para os
textos literdrios trabalhados em sala de
aula de uma maneira mais complexa e ao
mesmo tempo atenta as sensibilidades;

h) Inserir a subjetividade do(a) professor(a)
como essencial a pratica docente, da
mesma forma como a do(a) escritor(a) é
determinante no seu oficio;

i) Propiciar a interferéncia real no texto
literdrio através de exercicios formadores
e motivadores. Assumir o lugar de
protagonista em relacdo as atividades e
colocar os conhecimentos adquiridos numa
pratica leitora conjunta, em que o docente
encontre seu ponto de intervencdao e
construcdo do conhecimento.

~

Para finalizar

No caminho tracado até aqui, foram muitas as leituras compartilhadas. Para que esse roteiro possa ser
também um mapa no percurso leitor que cada um de vocés vai elaborar, vamos relacionar na Biblioteca
de Referéncias do curso de formacdo, os varios livros indicados com suas referéncias completas.

E ndo se esquecam, para que a formacado realmente aconteca, deve-se sempre ter um livro na cabe-
ca e outro na cabeceira. Para cada livro apresentado aqui, escolha um outro e assim va montando
suas estantes.

Lembre-se de que contamos com vocé para transformarmos o Brasil em um pais de gente leitora.

!
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